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Resumo: A pesquisa inicia-se com o P6s-Humano ¢ a relagdo humanos e ndo-humanos
nas praticas pedagdgicas. O objetivo foi analisar as aulas de uma disciplina remota e
perceber as praticas emergem de enredos entre pessoas € objetos/coisas.
Metodologicamente, dialogamos com a Etnografia das Redes Sociotécnicas, nos
concentrando em toda rede (humana e nado-humana), cuja agao foi percebida. Nas analises
observamos que as praticas pedagogicas, sao atividades com as quais os agentes humanos
e ndo-humanos atuam em conjunto, interagindo e formando aliangas e vinculos. Nao
envolvem apenas professores e alunos, elas estdo imbricadas em um conjunto de arranjos
que contribuem diretamente para a constituigdo e o desenvolvimento dessas agoes.
Entender o protagonismo humano-nao-humano nas praticas pedagogicas ¢ fundamental
para (des)individualizar e superar o humano em tais praticas. humano-ndao-humano agem
uns sobre os outros, de maneiras que mutuamente transformam suas caracteristicas e suas
atividades.

Palavras-chave: Praticas Pedagogicas; Sociomaterialidade; Pensamento Pos-Humano

Abstract: The research starts with the Posthuman and the human and nonhuman
relationship in pedagogical practices. The objective was to analyze the remote classes of a
discipline and to notice the practices that emerge from plots between people and
objects/things. Methodologically, we dialogue with the Ethnography of Sociotechnical
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Networks, focusing on the entire network (human and nonhuman), whose action was
perceived. In the analysis, we observed that pedagogical practices are activities with which
human and nonhuman agents work together, interacting and forming alliances and bonds.
They do not only involve teachers and students, because they are intertwined in a set of
arrangements that directly contribute to the constitution and development of these actions.
Understanding the human-nonhuman role in pedagogical practices is fundamental to
(de)individualize and overcome the human in such practices. human-nonhuman act on
each other in ways that mutually transform their characteristics and activities.

Keywords: Pedagogical practices. Sociomateriality. Posthuman Thinking.

Introducao

Todos os setores estdo sendo impactados com a pandemia da COVID-19: a educacao, a saude, a
industria cultural, s6 para ilustrar alguns. Eles estdo se reinventando, seja com a utilizacao da telemedicina,
a popularizagdo das /ives, e, também das aulas online em plataformas especificas, com o objetivo principal
de evitar atrasos no ano letivo, estabelecendo um canal de interatividade através da conexao direta.

O ponto de partida do artigo inicia-se com o Pensamento Pos-Humanismo e a relacio humanos e
nao-humanos nas praticas pedagdgicas. Porque entendemos que € essencial perceber que todas as praticas

emergem de enredos entre pessoas e objetos/coisas’

, Ou seja, as praticas pedagdgicas sdo sociomateriais, €
sendo assim, os elementos materiais precisam ser incluidos também na analise de um fendmeno, pois eles
compdem o processo pelo qual um dado fendmeno se desdobra (SCHATZKI, 2003).

Abrimos compromissos importantes nas pesquisas educacionais, quando compreendemos que as
praticas pedagdgicas, seja elas: politica educacional, a elaboracdo do curriculo, a implementagdo da
tecnologia, as atividades de avaliacdo, entre outras tantas, sdo todas fundamentalmente moldadas pelas coisas
sociomateriais, com as quais nos associamos ¢ somos associados (FENWICK; EDWARD, 2010;
SORENSEN, 2009). Nosso argumento ¢ ressaltar que a materialidade na vida social, sobretudo nas agendas
educacionais, precisa ser tratada também como partes integrantes da existéncia humana, sendo assim, ¢
pertinente uma reconceptualizacdo, a partir de uma visdao pds-humana, do termo praticas pedagogicas.

Para tornar as discussdes aqui mais concretas e materializar nossas afirmagdes, optamos por analisar
as aulas da disciplina Gestdao da Informacgdo e do Conhecimento (GIC), em ambiente virtual, vinculadas ao
Departamento de Ciéncia da Informacao (DCI) da Universidade Federal da Paraiba (UFPB). Logo, ¢ um
campo empirico pertinente para a problematica investigada.

Metodologicamente, dialogamos com a Etnografia das Redes Sociotécnicas (ERS) como forma de
conhecer nossa realidade, buscando pensar alternativas metodologicas, como exemplo, a pesquisa pos-

3 Objetos e coisas sdo compreendidos como sindnimos, embora Martin Heidegger tenha feito a diferencia¢do no livro - O que é
uma coisa? Doutrina de Kant dos principios transcendentais - essas diferengas ndo alteram o que discutimos na pesquisa.
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qualitativa, que se fundamenta numa visdo nao-antropocéntrica, desmascarando as maneiras pelas quais
estamos enraizados em ideologias humanistas.

Emergéncia no Discurso Sobre Praticas Pedagogicas Numa Visao Pés-Humana

Desde o surgimento do pos-estruturalismo* nas Ciéncias Sociais, uma gama de orientacdes
conceituais e metodologicas atraiu interesses de pesquisas, para rastrear a dindmica sociomaterial na
Educagdo, inclusive nas praticas pedagogicas, concentrando-se nos aspectos materiais das relagdes
(FENWICK, 2010).

Fenwick e Landri (2012) argumentam que as abordagens sociomateriais visam examinar, como as
praticas educacionais sao compostas relacionalmente, por e através de uma série de atores humanos e nao-
humanos, e melhor ainda, mostra o potencial de realizar pesquisas educacionais sem a necessidade de colocar
exclusivamente os suspeitos educacionais habituais (aluno e professor) no centro do palco.

Assim, as praticas pedagogicas tornaram-se um objeto de estudo relativamente recente, quando
pensamos sobre a questdo relacional. A relacionalidade entende que qualquer coisa pode se relacionar com
qualquer outra coisa, e isso sem assumir diferencgas a priori entre distintos atores (DECUYPERE; 2019).
Desta forma, ainda existem muitas incertezas sobre como funciona o desenvolvimento conceitual dessa
categoria e como ela se materializa (ROCIO-ALMANZA, 2018).

Os trabalhos sobre praticas pedagogicas podem ser conduzidos por multiplas perspectivas
ontoldgicas e epistemoldgicas, gerando uma variedade de caminhos para se pesquisar. Resolvemos adentrar
num desses acessos diferentes, trilhando em dire¢do a practice turn’ e especificamente, motivada pela Teoria
da Pratica Social (TPS), originaria da Filosofia, buscando influéncias em Theodore Schanktzi®, pos-
estruturalista (MOURA; DINIZ, 2016), para discorrer sobre praticas pedagdgicas.

Os estudos fundamentados nas teorias das praticas, formam um grande guarda-chuva que abarca um
conglomerado de teorias. Entretanto, a escolha em se trabalhar a TPS, ndo em sua totalidade, mas como
inspiracdo para discutir as praticas pedagdgicas, tem seu cerne no entendimento que a espinha dorsal das
praticas, parte do pressuposto de uma dinamica relacional que vincula sujeitos e objetos/coisas (KNORR-
CETINA, 2001), ou seja, o campo das praticas € composto por entrelacamentos materiais € essa concepcao
converge com a perspectiva pos-humana.

As praticas sdo arranjos de pessoas e de artefatos, coisas/objetos, organismos, etc., pelas quais eles
coexistem, essas entidades se relacionam e possuem identidades (quem sdo) e significados (o que fazem)
(SCHAKTZI, 2001a; 2001b), contudo, sdo concebidas como agdes internas aos individuos (BARNES,

4Segundo Pereira e Dinis (2015, p. 9-10), “destacam-se como tedricos expoentes e que influenciaram a disseminagdo das ideias

no campo Michel Foucault, Jacques Derrida, Gilles Deleuze, Félix Guattari, Kristeva, Jacques Lacan, etc.”.

5 “Movimento gerado pelos estudos das praticas, e busca, em sua esséncia, a superacio de dicotomias tradicionais ou

polarizagdes” (ALVARENGA, 2017, p. 96).

6 Professor de Filosofia da Universidade do Kentucky (Texas, USA), e co-diretor do Comité de Teoria Social da mesma Institui¢do.
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2001), e sendo assim, tornam as outras entidades invisiveis no campo das praticas. Todavia, entender que
elas sdo compartilhadas (por humanos e nao-humanos) sdo questdes centrais para a compreensdo dos
fendmenos sociais.

Barnes (2001) mostra como exemplo a pratica da acupuntura: medicina alternativa onde finas agulhas
sao inseridas no corpo do paciente. Ela ndo ¢ a penetracao de agulhas sem pensar, envolve uma agao conjunta
entre os sujeitos humanos e objetos/coisas; o acupunturista interage com o paciente, mas também com as
agulhas e vice-versa, de modo que envolve um imbricamento com os agentes (humano e nao-humano) para
se chegar a um fim especifico.

Um outro exemplo, sobre as praticas realizadas em sala de aula, sdo as atividades ludicas e,
especificamente, os jogos’: tabuleiro, cartas, palavras-cruzadas, jogo da memoria. Nesse cenario, a dindmica
decorrente da insercao dos jogos na sala de aula, serve como uma interface na produgdo do conhecimento;
descentrando o humano da posi¢do de unicos mensageiros da agéncia e trazendo os jogos (ndo-humanos)
como atores sociais importantes (SILVA, 2018).

Tendo em vista que a pratica da acupuntura e as praticas dos jogos envolvem outras questdes, que
nao apenas colocar agulhas pelo corpo; ou desenvolver e aplicar jogos em aula, pode-se interpretar praticas
como arranjos de humanos e ndo-humanos, através do qual eles coexistem numa rede. E reconhecer que a
materialidade atua como um elemento constitutivo do mundo social, os seres humanos nido sdo/estdao
totalmente no controle das praticas pedagdgicas, mas tais praticas estdo apoiadas pela certeza de que os
objetos/coisas também participam e contribuem para a formacao delas.

Definir praticas pedagogicas ndo ¢ facil, pois a cada concepcao investigativa empregada revela-se de
modo variado (ver quadro 1), e tende a ser expressa em termos bastante funcionais (BARRY, 2018;
CALDEIRA; ZAIDAN, 2013).

Quadro 1 - Defini¢Ges de Préticas Pedagdgicas.

Entendem as prdticas pedagdgicas como a
0OS COMPORTAMENTALISTAS atividade exclusivamente observavel e que gere
uma atividade concreta, cujos resultados
possam ser registrados, comprovados.
Entendem as prdticas pedagdgicas como a
0OS COGNITIVISTAS atividade que desenvolva o raciocinio do
educando e que o leve a resolver problemas.

7 Os jogos como recursos didéticos sé passaram a fazer parte no contexto da educacdo a partir do século XVI que os humanistas
comecaram a perceber o valor educativo nos jogos, e os colégios jesuitas foram os primeiros a recoloca-los em pratica
(CARDOSO, 2008).
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Entendem as praticas pedagdgicas como todo o
0OS HUMANISTAS processo de ensino-aprendizagem, priorizando
as relagées humanas.

Fonte: Machado, 2005.

Visualizar as praticas pedagodgicas apenas nos humanos, nos predispde a excluir os materiais que
caracterizam as atividades cotidianas, conferindo aos sujeitos toda e qualquer responsabilidade pelas acdes,
e por consequéncia ndo focalizando um escopo maior de participantes das praticas, abandonando a agao dos
nao-humanos no processo (SCHATZKI, 2001a, 2001b).

Sendo assim, ¢ fundamental afirmar que o conceito de praticas pedagdgicas utilizado nesta pesquisa
vai além do professor e do aluno, porque elas se configuram nas multiplas relagdes entre humanos e nao-
humanos. As praticas pedagogicas, numa visdao pos-humana, sdo atividades mais-que-humanas, realizadas
em redes sociotécnicas, que interagem e formam aliangas e vinculos, a partir de determinadas atividades
instituidas.

O Pensamento Pds-Humano

Nao ¢ novo mostrar ou pensar o pés-humano como extensdes do nosso corpo, lembremos das figuras
miticas: minotauro, sereia e o centauro; do Frankestein e do ciborgue?®.

O minotauro, a sereia e o centauro, todos representantes da mitologia grega, sdo encenados como
seres miscigenados, compostos, heterogéneos, uma espécie de bestas com caracteristicas humanas. A figura
de Frankestein, considerado primeira obra de ficgdo cientifica da historia, imortalizada por Mary Shelley em
1817, mostra a concepg¢ao de um monstro, por meio de uma combinagdo entre matematica e alquimia que
insufla a vida. Da mesma a forma, os ciborgues por nds conhecidos nos filmes: Blade Runner (1982), O
Exterminador do Futuro (1985), Robocop (1987), entre tantos outros, que representaram figuras hibridas,
que ndo sao nem homem, nem tecnologia, e sim a associacao das duas coisas.

Segundo Monteiro (2005, p. 13, grifo nosso), “esse tipo de visao [...] sugere uma nostalgia da pureza
da carne contra um contexto de invasao das tecnologias sobre o corpo, simbolizando essa mistura como algo
monstruoso”. Porém, os seres humanos também estdo integrados as proteses materiais e ferramentas
tecnoldgicas, como 6culos, implantes, fones de ouvido, entre outros elementos ndo-humanos (FENWICK;
EDWARDS, 2010). E a disseminacao da no¢ao de hibridos, além de mostrar novas rotas para a percep¢ao
de mundo, abrem questdes sobre a legitimidade da separag@o entre humanos e nao-humanos.

8 Donna Haraway (2009) apresenta o ciborgue com elementos bioldgicos e tecnolégicos, superando a divisio ontoldgica entre
natureza e cultura. Com o “Manifesto Ciborgue", Haraway foi essencial para o desenvolvimento do pensamento pds-humanista.
Em particular, a alegacao de violagdo de fronteiras entre seres humanos, animal e maquina foram altamente influentes.

5
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Para Michael (2000), as nogdes de ciborgues, monstros e hibridos foram usados para desconstruir
categorias académicas tradicionais, e demonstrar a conexdo heterogénea de entidades que mantivemos
distintas, em virtude de nossas afiliacdes intelectuais especializadas (por exemplo, para a sociologia como
oposi¢ao a biologia). Se uma vez foi possivel afirmar que os ndo-humanos eram as massas que faltavam das
Ciéncias Sociais (LATOUR, 1994b), entdo ¢ inevitavel admitir que este ndo ¢ mais o caso.

Nao estamos dizendo que ndo existem diferengas entre humanos ¢ nao-humanos, nossa posi¢ao aqui
¢ analitica. Estamos alegando que essas diferencas, essa separa¢ao ndo ¢ essencial para compreendermos os
fenomenos sociais, inclusive na Educagdo. “Enquanto o humanismo for feito por contraste com os [nao-
humanos], nio compreenderemos nem um, nem o outro”, nunca seremos modernos’ (LATOUR, 1994a, p.
134). Nao parece ser uma opc¢ao, os ‘mundos’ social e fisico/material/imaterial estao totalmente interligados.
Tudo ¢ hibrido.

O Pensamento Humanista acredita que o “humano ¢ o sujeito autonomo da modernidade, dono da
vontade e Unico possuidor da razdo, que o distingue de outras espécies”, ja o pds-humanismo ¢ sobre o fim
de “um universo centrado no homem” (HERAZO-BUSTOS; CASSIANI-MIRADA, 2015, p. 396-397,
tradu¢cdo nossa). Quando trazemos a questdo pds-humanista ndo estamos falando como rejei¢do ao
humanismo ou um anti-humanismo, mas como um questionamento das limitagdes impostas pelo pensamento
humanista, particularmente em relagdo ao que tem sido denominada pesquisa educacional. E importante que
nds educadores reexaminemos a justi¢a social a partir de uma perspectiva humana descentralizada.

Os pensadores pos-humanos, nomeadamente: Karen Barad (2003; 2007); Bruno Latour (1994a;
1994b; 2012); Michel Callon (1981), etc., comecam questionando o humano como uma categoria
privilegiada. Eles argumentam que o binario que o Humanismo instituiu, € que tem sido usado para marcar
o humano como uma categoria de ser separada, excepcional, distinta, privilegiada e superior do resto da vida
no universo, ¢ ilegitimo e falacioso. Eles compartilham a crenca que limites bindrios entre sujeitos e
objetos/coisas sdo limitados e prejudiciais a compreensao do social, e que esses limites ndo podem mais,
confortavelmente, ser utilizados, devido aos valores humanistas que eles convocam.

Estes questionamentos se baseiam na filosofia de Friedrich Nietzsche, Michel Foucault, Gilles
Deleuze e Félix Guattari, dentre outros, € nas inquiricdes que esses pensadores fizerem sobre o homem, que
surgem com a intengio de encarar a unilateralidade e o rigor inseridos pela visdo humanista moderna (KALL,
2017), que “faz do homem o valor supremo, ¢ que vé nele a medida de todas as coisas” (JAPIASSU;
MARCONDES, 1996, p. 132).

Nao existe um s6 momento em que ndo sejamos afetados por objetos/coisas, ndo temos como cair no
mundo dos objetos/coisas, porque ndo hd humanos sem esse mundo, ou seja, “a historia do material ¢ desde
o inicio parte e parcela da historia humana” (BRAUN; WHATMORE, 2010, p. xix, tradugdo nossa). Isso

% Para Latour (1994a), a constituicio moderna nos ensinou a enxergar humanos e ndo-humanos como duas zonas ontoldgicas
inteiramente distintas, a modernidade é descrita como a propaga¢do de uma divisdo da realidade, onde se faz a partigdo:
natureza e cultura, sujeito e objeto, etc.

6
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traz novos desafios as nossas formas habituais de pensar a Educagao, direcionando a atengdo, também, aos
ndo-humanos, gerando novas praticas e experimentagdes. E a apropriagdo do ndo-humano na analise social,
deixando esses de ser, apenas artefatos, e passando a ter participagdo nas agoes em situacdes cotidianas, que
provocam transformacdes.

A concepg¢do pos-humanista na Educagdo apresenta um emaranhado dinamico e mutavel de relacdes,
pois os fendmenos sociais sdo a inseparabilidade ontoldgica de componentes. Nao ha um mundo 14 fora
separado dos humanos, mas sim uma inter-relagao dinamica entre diferentes materialidades (PENNYCOOK,
2018; BARAD, 2003).

E importante mencionar que o descentramento do humano, ¢ apenas um elemento do pensamento
p6s-humanista, que defende que precisamos ir além da ideia de unicidade dos sujeitos (humanos) e
acolhamos um mundo material também pela interferéncia de outros agentes (ndo-humanos). O pensamento
p6s-humanista nos leva nessa dire¢ao, de uma reconsideragdo, incorporagao, reavaliagdo e insisténcia na
sociomaterialidade.

Social+Material = Sociomaterialidade

O conceito de social tem muitos significados diferentes, contudo a palavra latina socius, que significa
associar tem sentindo de incluir qualquer coisa e tudo o que pode ser associado. Assim, social (conexdes,
interagdes) podem incluir plantas, animais, artefatos, humanos, objetos/coisas, etc.

Brito (2019, p. 5), afirmar que:

Intimeros desvios foram realizados para que os [objetos/coisas] ndo estivessem no centro
das bibliografias acerca do socius. Inumeros desvios foram feitos para que os seres
mecanicos ndo estivessem, em hipdtese alguma, socialmente equiparados aos seres
organicos.

Ser social € associar-se, e estudar o social ¢ estudar associacdo em todas as suas formas materiais
(DUIIN, 2009). O social ¢ aquilo que se manifesta a partir das associagdes, € como essas associagdes se
estabilizam produzindo o social (LATOUR, 2012). Logo, o social ¢ tudo que integra sujeitos/objetos/coisas,
e sem essa integragdo ndo existiria sociedade, uma vez que as interagdes sdo realizadas por e através de
objetos/coisas.

Vejamos alguns exemplos: no catolicismo imagens sacras condicionam sobremaneira alguns
comportamentos dos fiéis; o que seria do musicista sem seu instrumento? E o cardiopata sem o marcapasso
cardiaco? Como pensar a mobilidade urbana sem os semaforos, lombadas?

A vida, tanto na Educacdo como em outras esferas, nunca € apenas material e social. O social e o
material estdo profundamente conectados e ndo existe social que ndo seja material, e nenhum material que
nao seja também social (BUHL; ANDERSEN; KEROSUO, 2019). O termo sociomaterialidade enquadra e

7
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enuncia a impossibilidade em se pensar o social apartado do material e vice-versa. Falar sobre a
sociomaterialidade € reconhecer, e sempre lembrar que a materialidade atua como um elemento constitutivo
do mundo social. Assim, enquanto a materialidade pode ser uma propriedade de uma tecnologia, a
sociomaterialidade representa a promulgacdo de um conjunto particular de atividades que fundem a
materialidade com institui¢des, normas, discursos, etc. (LEONARDI, 2012).

Para Fenwick e Landri (2012), a materialidade refere-se a todas as coisas cotidianas de nossas vidas
que € organica e inorganica, tecnoldgica e natural: carne e sangue, formularios e lista de presenga, registros
eletronicos e bancos de dados, e assim por diante. Diz respeito aos simbolos e significados, desejos, medos
e discursos culturais. Forcas materiais e sociais estio mutuamente engajadas em trazer atividades cotidianas.
Desse modo, a sociomaterialidade pode direcionar nossa atengao para aspectos de fendmenos pedagogicos,
que de outra forma ndo notamos, podem levar educadores e pesquisadores a novos insights, novas praticas e
novas experimentagdes. Por exemplo, as andlises de praticas pedagdgicas frequentemente enfatizam a troca
entre estudantes e professores, mas nao consideram a materialidade no contexto complexo de tais praticas
(DECUYPERE; 2019; FENWICK; EDWARDS, 2013).

Pensar a sociomaterialidade, pluraliza as praticas educativas, de modo a levar em conta os corpos,
objetos/coisas e espagos ao lado e com o humano. A sociomaterialidade ndo ¢ uma teoria em si, mas um
grupo de teorias que compartilham suposi¢des filosoficas aprofundando a compreensao da organizacio nas
praticas sociais. Logo, pensar a Educacao na contemporaneidade, a partir de uma perspectiva interdisciplinar,
observando a porosidade das fronteiras ¢ pertinente no campo educacional, porque, as pessoas sdo efeitos das
relacdes com os objetos/coisas e vice-versa. O objetivo desta virada ¢ promover a igualdade, na qual as
pessoas e as coisas existam em mutua autoconstru¢do, em associacao.

Esse descentramento do humano tem raizes no pos-estruturalismo que representa uma critica a visao
antropocéntrica de mundo (HARVEY; KROHN-HANSEN; NUSTAD, 2019). Para Martin e Kamberelis
(2013), as raizes pos-estruturalistas e seus desdobramentos no pés-humano visam perturbar ou desconstruir
argumentos positivistas, representagdes quantitativas e logicas estruturalistas, evitando dados brutos e
categorizagdo fixa de fendmenos e processos, ao direcionar o foco ndo apenas para o que ¢ incluidos neles,
mas também ao que é omitido.

Conforme Fenwick e Landri (2012), as abordagens sociomateriais visam examinar, como as praticas
educacionais sdo compostas relacionalmente, por e através de uma série de atores humanos e nao-humanos,
e melhor ainda, mostra o potencial de realizar pesquisas educacionais sem a necessidade de colocar
exclusivamente os suspeitos educacionais habituais (aluno e professor) no centro do palco.

Pesquisa Pds-Qualitativa

Tradicionalmente as pesquisas educacionais sdo de métodos qualitativos, detém-se sobre os
humanos, sejam elas implementadas através da observacdo, da entrevista, do questiondrio e em suas
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variantes (GLESNE, 2011). Os dados advindos desses procedimentos focalizam as agdes e as perspectivas
dos humanos, ainda que estes operem elementos materiais.

Entretanto, a producdo de fatos cientificos ndo parte apenas dos humanos, mas sim das associagdes
e, consequentemente, das mixagens das entidades. Portanto, uma das decorréncias metodologicas desse
trabalho ¢ o de que a pesquisa nao se debruce apenas sobre os humanos. Sendo assim, resistindo as formas
habituais metodologicas de produzir e ler dados na Educacao e, pensando de maneira pés-humana sobre as
praticas pedagogicas, utilizamos orientagdes filosoficas pods-estruturais na produgdo e andlises de dados,
sejam elas: os conceitos Deleuziguattarianos, quando pensamos a rede rizomatica (DELEUZE; GUATARI,
1996), o realismo agencial que mostra como 0s objetos/coisas sdo atores vitais do mundo (BARAD, 2007)
e o poder das coisas, como matéria vibrante (BENNET, 2010).

Posto isto, localizamos o método de investigagdo do artigo no campo teodrico/metodologico da
orientagdo paradigmatica do pds-estruturalismo, pois dentre as suas caracteristicas estd a critica do sujeito
do humanismo e da filosofia da consciéncia feita pelo estruturalismo.

Enquanto pensarmos na natureza do humano como ser supremo, a materialidade ndo importara, mas,
a partir do momento em que percebemos humanos-nao-humanos fundidos, emaranhados, associados fazendo
as coisas acontecerem, por que ndo tentar algo distinto? Pois bem, as diferentes formas de pensar e fazer
pesquisas surgem como uma alternativa aos estudos pos-humanistas, sob um termo abrangente chamado
‘pesquisa pos-qualitativa’ (ST. PIERRE, 2018a; 2018b; LE GRANGE, 2018; ULMER, 2017; GERRARD:;
RUDOLPH; SRIPRAKASH, 2017).

A investigagcdo pds-qualitativa ndo possui um consenso conceitual, pois esta estruturada em varios
pressupostos teoricos (as redes rizomaticas, o realismo agencial e o poder das coisas, como ja mencionado),
emergindo nos ultimos anos como um movimento metodoldgico situado dentro da ampla ‘virada
sociomaterialista’ (GERRARD; RUDOLPH; SRIPRAKASH, 2017). A pesquisa pos-qualitativa ¢, portanto,
pos-antropocéntrica (LE GRANGE, 2018).

O envolvimento com a pesquisa pos-qualitativa implica em maneiras profundamente diferentes de
pensar sobre o design da pesquisa. Ela adota medidas mais abertas, flexiveis e descritivas. O importante ¢
chegar a um entendimento integrado da composicao relacional de uma pratica especifica sob investigagdo e
dos efeitos que essas composi¢des geram. Assim, todas as forgas que atuaram sobre e através da pesquisa,
por exemplo: humanos e nao-humanos, se associaram para produzir um conjunto de investigagdo pos-
qualitativa, tornando-se um emaranhamento, uma assembleia de coisas.

Descri¢ao do Corpus Empirico e a Etnografia da Rede Sociotécnica

Iniciando a ERS da disciplina GIC/DCI/UFPB. Quando falamos de ERS utilizamos os preceitos e
premissas da etnografia ‘tradicional’, com distingdo em sua execuc¢do, uma vez que nao iremos nos
concentrar apenas nos humanos e sim em toda rede sociotécnica. A ERS viabiliza analisar o fendmeno pelo
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olhar dos participantes da rede (humano e ndo-humano), introduzindo todos os atores. A ERS ¢ uma
alternativa metodologica que propde o mapeamento como uma maneira possivel de revelar articulagdes do
fendmeno.

Na ERS, o objetivo ¢ compreender a composicao relacional de uma pratica especifica sob
investigacao e dos efeitos que esses arranjos e vinculos geram. Abordar um fendmeno através da ERS € mais
como usar um microscopio do que uma lente de aumento (LONGO; ZACKA, 2019), encontramos nao
apenas uma versao ampliada do que vimos de longe, mas novas dimensdes da realidade. Dessa forma, a ERS
pode configurar uma nova cultura metodologica, por sua natureza diversificada, flexivel e heterogénea, além
da plasticidade entendida em seus diferentes contextos (PEREZ MARTINEZ; ALCARA; MONTEIRO,
2019).

Com relacdo a formagdo do corpus empirico nos apoiamos em Latour (2012), ao afirmar que
pertencer a um grupo € um processo estabelecido por lacos, muitas vezes frageis, mutaveis, incertos e
controversos. Segundo o autor, grupos se estabelecem e se desfazem o tempo todo, logo ndo ha grupos,
apenas formagdes de grupos. Sendo assim, apresentamos a formacao do grupo da disciplina de GIC, como
ilustracdo para o artigo, o objetivo ¢ ndo comecar a desenvolver a reconceptualizacdo das praticas
pedagogicas, numa visdao poés-humana, a partir de visdes pressupostas da realidade social. O mundo empirico
ndo esta 14 apenas para testar os resultados de nossas investigacdes, mas também para ampliar os nossos
horizontes sobre quais questdes vale a pena perguntar (LONGO; ZACKA, 2019).

O colegiado do DCI da UFPB aprovou componentes curriculares a serem ofertados no semestre
suplementar 2019.4 (especial). Assim, as aulas de GIC foram atividades organizadas em torno da ementa da
disciplina. Sendo um espago de discussao cientifica englobando professores e estudantes, com uma agenda
pré-definida de atividades para tais debates.

No que diz respeito ao espago que os alunos gerenciavam suas matriculas e recebiam material da
disciplina, utilizou-se o Sistema Integrado de Gestao de Atividades Académicas (SIGAA), conforme figura
1. Nesse ambiente foram disponibilizados o plano de curso, topicos de aulas, frequéncia, as atividades para
avaliacdo, espacos para debates e conversas por meio de foruns, visualizagdo de suas notas e recebimento de
noticias que poderiam ser cadastradas a qualquer momento pelos docentes.

Figura 1 — Interface da pagina inicial da plataforma SIGAA/UFPB.
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Fonte: Portal Publico — SIGAA/UFBA.

A disciplina de GIC foi ofertada para o preenchimento de 30 vagas e, apos as matriculas dos(as)
alunos(as), a turma foi composta por 26 discentes. Desses, 17 eram do sexo feminino ¢ 9 eram do sexo
masculino, a faixa etaria correspondiam a adultos com idades entre 20 a 59 anos. Antes de iniciar a disciplina
foi criado um grupo no WhatsApp (figura 2) com os alunos matriculados, com o objetivo de uma
comunicagdo e interagao rapida, de modo a discutir sobre assuntos pontuais € manté-los informados sobre
quaisquer noticias ou imprevistos que poderiam acontecer.

Figura 2 — Interface do grupo do WhatsApp da disciplina GIC /DCI/UFPB.

DISCIPLINA GIC 2019.4

B) widia, links e docs
Mensagens favoritas

\21 Pesquisar na conversa

Fonte: Arquivo pessoal dos autores, 2020.

Para criagdo do grupo na midia social WhatsApp, foi preciso compartilhar um link que pode ser gerado
pelos administradores (os docentes) nas configuracdes da rede social e disponibilizar para os(as) alunos(as)
por meio do SIGAA, cadastrando uma noticia e inserido o endere¢o na turma virtual da plataforma. Com
relagdo as aulas/encontros sincronos, que aconteciam todas as quartas-feiras e sextas-feiras, foi escolhida a
plataforma Google Meet, porque além ser de facil acesso e possuir uma arquitetura de informagao viavel a
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questdo da usabilidade, a UFPB por meio de um convénio com a empresa Google, aderiu ao pacote G Suite
for Education'’.

Os humanos (alunos e professores) e os nao-humanos (SIGAA, WhatsApp, Google Meet) da figura
3 por si s6 ndo dizem nada, ainda ndo ¢ uma relagdo de causa e efeito, contudo eles podem produzir um
evento, quando associados (SEGATA, 2014).

Figura 3 — Humanos e Ndo-Humanos da Disciplina GIC —2019.4 /DCI/UFPB.

Fonte: Elaborado pelos autores, 2020.

Entendemos que a existéncia dos elementos sociais (humanos e ndo-humanos) precisam ser revelados
em uma situagdo, mesmo que esses ndo estejam fisicamente presentes. A agdo nao pertence a um local
especifico, ¢ distribuida, multipla, deslocada, onde quer que os atores estejam, proximos ou distantes,
presente ou ausente na rede sociotécnica.

Quando se fala em redes sociotécnicas faz-se referéncia a um aglomerado de relagdes humanas com
0s objetos/coisas, também envolvem discursos, imaginarios, eventos, etc., € a interacdo destas partes
distintas (figura 4).

Figura 4 - Rede Sociotécnica da disciplina GIC —2019.4 /DCI/UFPB.

100 G Suite for Education disponibiliza um pacote de ferramentas baseadas na nuvem para instituigdes de ensino
fundamental, médio e superior, bem como para educagdo domiciliar. As ferramentas e os servigos incluem apps de mensagens
e colaboragdo, como o Gmail, o Google Drive, o Agenda, o Sala de Aula, entre outros.
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Fonte: Elaborado pelos autores, 2020.

Graficamente, humanos e ndo-humanos sao interligados entre si através de linhas de associagdo. As
linhas utilizadas representam a situacao das relagdes existentes que podem ser: uma relagdo passada, aquela
que ja foi consolidada; uma relagdo atual, com a qual os atores humanos e ndo-humanos estdo procurando
aliados e uma relagao pretendida, na qual existe o processo de negociacao, ou seja, uma possibilidade ou nao
de se agregar.

Ao pensar em uma aula, seja essa presencial ou ndo, dificilmente imaginamos as ‘redes’ que se
formam para a sua implementacao, porque nossa vida social esta cercada por tantas redes que passam a ser
ndo visivel ao olho humano; Geralmente estamos tdo completamente ligados a elas no cotidiano que sua
relevancia simbdlica, subjetiva e social estd imbricada em nds e nem percebemos a sua presenca.

Outra caracteristica € a de ndo termos como visualizar toda a rede, pois essa se desdobra em varias
outras redes, explicitas ou ndo, e, consequentemente, influem em varias outras agdes. Por exemplo, para o
envio do /ink da aula via whatsaap ou SIGAA, foram necessarias reagregar outras redes, sejam elas: correio
de e-mail, conexdo com banda larga, dispositivos moéveis, etc.

A palavra 'rede' ¢ frequentemente usada como sindnimo da palavra 'internet', apesar das
transformacdes que ocorreram ao longo dos anos (rede de computadores, rede social, rede elétrica, etc.). Por
isso, ¢ importante ter em mente que 'rede’' ¢ um termo mais amplo e que resulta em combinagdes hibridas,
sendo assim ¢ mais apropriado chamarmos de redes sociotécnicas.

Analises e Discussoes Pds-Humanas
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E pertinente afirmar que, embora “poucos trabalhos tratem diretamente do método etnografico como
metodologia de andlise” (MONTEIRO, 2012, p. 140), e menos ainda, sobre a ERS, essa ferramenta
possibilita deixar o objeto falar, a partir de um olhar minucioso do pesquisador e de todos os dados por ele
produzidos, a fim de se chegar as andlises e discussdes mais conclusiva dos fatos (VIEIRA, 2016). Portanto,
a ERS sdo mais que ferramentas analiticas, porque elas também s3o metaforas poderosas de nossa vida
coletiva, com toda a sua complexidade e muitas dependéncias.

Nas aulas remotas (figura 5), busca-se dinamizar e debater os conteudos a partir de apresentagdes e
visualizagdo dos alunos por meio de cameras abertas. A participacao foi crucial para que a troca de saberes
fosse possivel.

Figura 5 — Debate sobre conteddo do componente curricular.

Fonte: Arquivo pessoal dos autores, 2020.

A disciplina GIC durou 10 semanas, foram 13 encontros sincronos e cinco 5 assincronos. Com aulas
expositivas, por rodas de conversas, debate, videoaulas, féoruns com convidados, materiais disponiveis na
web, entre tantos outros recursos. Com relagdo as avaliagdes de ensino e aprendizagem, essas foram feitas
por meio da assiduidade e participagdo nas aulas e nos foruns, e também pelas apresentagdes de trabalhos e
atividades por meio do SIGAA.
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A rede sociotécnica de atores humanos e tecnologias envolvidas na aula foram motivadas pelos
mesmos interesses e, portanto, associados uns aos outros e, praticamente, a toda rede (ROSA; FERREIRA;
SILVA, 2020), com a finalidade que as praticas pedagdgicas se materializem. Quando pensamos as praticas
pedagogicas, “o eixo que articula todas as atividades [...] em que sdo aplicadas as agdes como organizar a
classe, preparar materiais, disponibilizar aos alunos recursos para aprender [...]” (LOAIZA ZULUAGA;
DUQUIE, 2014, p. 64, traducao nossa), etc., sdo associadas por arranjos materiais, que participam e estao
interrelacionados com elas.

Ao falarmos de humano e ndo-humano ¢ para mostrar que o humano sozinho nao da conta, porque
precisamos de muito mais relagdes ndo-humanas a fim de se ter praticas pedagdgicas, ensino, aprendizagem,
etc., de forma mais eficiente. Elas, as praticas pedagogicas, t€ém varios componentes que precisam ser
examinados: os professores e alunos, o curriculo, os projetos pedagdgicos, os materiais didaticos, etc. Ou
seja, as praticas pedagdgicas nao sdo o que os professores e os alunos fazem na sala de aula de uma forma
isolada e/ou especifica, mas a associagao dessas coisas em rede.

As praticas pedagogicas sdo mais que acdes isoladas (VEIGA, 1992) por parte dos humanos,
abrangem as entidades interligadas e interconectadas e suas complexidades e relacionalidades. O
relacionalismo sustenta que os atores nao podem fazer o que fazem sem levar em consideracdo as relacdes
que estabelecem uns com os outros. Logo, ¢ importante perceber que as praticas pedagogicas nao envolvem
apenas professor e aluno. Elas estdo imbricadas num conjunto de arranjos materiais que contribuem
diretamente para a constituicao e o desenvolvimento dessas agdes. Observar mais de perto quais elementos
materiais influenciam as praticas pedagdgicas ¢ relevante para captar como os materiais limitam ou
melhoram tais praticas.

Consideragoes Finais

A Educagdo esta gradualmente criando um lugar de destaque para a sociomaterialidade em seus
estudos, mostrando que esta ¢ uma importante area de investigacdo, com novas perguntas € novos
vocabularios, e isso ajuda a desvendar caixas-pretas nas praticas educativas, pois oferece recursos para
rastrear as muitas redes de atores, proporcionando um senso de responsabilidade coletiva (FENWICK;
LANDRI, 2012).

Dentro do universo das pesquisas em Educacdo, estudar praticas pedagdgicas no artigo foi
fundamental para se entender o protagonismo humano-ndo-humano, nos mostrando redes de interacdes
sociotécnicas, com o objetivo de (des)individualizar e superar o humano em tais praticas.

A escolha em pesquisar praticas pedagdgicas, sob o olhar da sociomaterialidade, ¢ algo pertinente para
o mundo académico. A propensdo do tema decorreu das nossas proprias praticas pedagogicas performadas
no universo da academia, porque aprender e ensinar, ou melhor, o universo educacional, ¢ o imbricamento
entre humanos e ndo-humanos, sendo as praticas pedagogicas um hibrido da jungao desses atores. No sentido
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mais geral, a pesquisa educacional baseada na sociomaterialidade permite tracar, desvendar e,
posteriormente, mostrar como a relacionalidade ¢ uma das principais caracteristicas de cada pratica
educacional.

Levar a sociomaterialidade a sério envolveu uma mudanga de paradigma e uma ginastica mental,
contudo, apds esse exercicio, as coisas pareceram muito diferentes do que eram antes. Essa mudanga
enfatizou a inseparabilidade de pessoas e coisas através de seus atributos e acdes coletivas, desde o ponto
em que foram originalmente produzidas, até como elas eventualmente agiram juntas.

O Pensamento Pds-humano, com énfase na sociomaterialidade, nos ajudou a ver que formas
radicalmente diferentes sdo possiveis e interessantes; ele funcionou como um recurso profundamente
transformador dentro das agendas educacionais, bem como ofereceu um novo e distinto angulo para
examina-las. O pés-humanismo ndo ¢ apenas acerca do material+social. E sobre entender as pessoas de
maneira diferente também: ndo como portadoras de propriedades fixas (interesses, valores, crengas, etc.),
mas como maleaveis, capazes de enxergar que somos hibridos nas associagdes entre si € com OS
objetos/coisas.
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