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Resumo: O texto analisa os processos e as dindmicas de constituicdo do “elementar
matematico”, entendido como os primeiros passos, a base inicial de conhecimentos em
matematica organizada para ser ensinada aos alunos dos primeiros anos escolares. A
investigagao utiliza como fontes de pesquisa os programas de ensino de aritmética, elaborados
no estado de Sao Paulo, entre os anos 1890 e 1950. Como referéncia tedrico-metodoldgica,
o trabalho configura-se de natureza histdrica, construindo o objeto de pesquisa a partir de
elementos vindos da histéria da educacdo. Os resultados encontrados apontam para as
mudangas dos saberes elementares matematicos, em consonancia com as vagas pedagdgicas
a que fica submetido o sistema escolar.

Palavras-chave: elementar, matematica elementar, pedagogia intuitiva da matematica,
aritmética escolar.

Abstract: The text examines the processes and dynamics of formation of the “elementary
math”, understood as the first step, the initial knowledge base in mathematics organized to
be taught to students of the early school years. The research uses as sources of research
programs of teaching Arithmetic, produced in the state of Sdo Paulo, between the years 1890
and 1950 as a theoretical-methodological reference work sets its historical in nature, building
the research object from elements from the history of education. The results indicate changes
of elementary mathematical knowledge, in line with the different pedagogies that the school
system is subjected to.

Keywords: elementary, elementary mathematics, intuitive pedagogy of mathematics, school
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Consideracoes iniciais

Ao tempo da elaboracdo do
projeto “A constitui¢do dos saberes
elementares matematicos: a Arit-
mética, a Geometria e o Desenho
no curso primario em perspectiva

histérico-comparativa, 1890-19707,
que reune pesquisadores de diversos
estados brasileiros, ficou coloca-
da, de pronto, a pergunta sobre o
significado de “saber elementar
matematico”. Como caracterizar
0 “saber elementar matematico”?

Para resposta primeira, tomou-
-se 0 senso comum pedagdgico: o
elementar refere-se aos primeiros
passos, aquilo que deve ser ensinado
para que haja uma progressdo aos
niveis mais avangados; trata-se da
base do conhecimento, dos seus
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graus iniciais; enfim, de modo tau-
tolégico, dos elementos. A partir
dessa resposta inicial, o projeto
configurou a questdo norteadora
da pesquisa: Como sdo elaborados
os saberes elementares matema-
ticos? Escrita de modo um tanto
mais técnico, essa questdo passou
a ser formulada do seguinte modo:
Como se processam os movimentos
e as dindmicas de constituigdo dos
saberes presentes nos primeiros
anos escolares, em particular, da
matematica? A pergunta colocada
para “a matematica” levou a uma
outra interrogagao, de carater infor-
mativo: onde esta presente a mate-
matica nos anos iniciais escolares?
Considerando as diversas rubricas
do ensino primario, foi possivel
identificar que os saberes elementa-
res matematicos integram matérias
como: desenho, aritmética, geome-
tria, formas, trabalhos manuais, etc.
E a identificagdo dessas rubricas
evidenciou uma dificuldade enorme
para a investigacdo: como pesqui-
sar matérias de ensino? E, nesse
caso, uma discussao incontornavel
surgiu: aquela que distingue “ma-
térias” de “disciplinas escolares”.
Ainda no ambito da provisorie-
dade, considerou-se que “matérias”
caracterizam saberes dispostos para
serem ensinados nos primeiros anos
escolares. Compdsitos de conte-
udos, imbricados em pedagogias,
que resultam em normativas para a
transmissdo de uma cultura escolar
primeira, que podera permitir aces-
so a niveis mais elevados do saber
sistematizado. As matérias, com dis-
tingdo um tanto ténue, relativamente
as disciplinas escolares, referem-se
a enorme proximidade que nelas os
conteudos t€m das pedagogias. Ao

que tudo indica, tanto quanto mais
avangado for o nivel de ensino,
maior autonomia relativa possuem
os contetdos a serem ensinados face
as pedagogias. Assim, em niveis
iniciais, as matérias apresentam
conteudos que, em cada tempo
escolar, ligam-se intrinsicamente
as concepgdes sobre o ensino e a
aprendizagem. Desse modo, nos
primeiros anos escolares, o saber
presente na cultura a ser inculcada
constitui-se, nas maos de um unico
professor, de um amalgama de con-
cepcoes de ensino, de aprendizagem
e de conteudos especificos.

Assim sendo, este texto tem
por objetivo expor os primeiros
resultados da pesquisa sobre a
constitui¢do dos saberes elementares
matematicos. Toma como problema-
tica fundamental a configuragdo do
elementar matematico. Tal discus-
sdo, reescrita de modo a permitir a
convergéncia da investigacdo para
um nivel pesquisavel, e passivel de
ser exposta neste texto, atém-se a
aritmética ensinada nos primeiros
anos escolares. O trabalho orienta-
-se, dessa maneira, pela seguinte
interrogac@o: como ¢ elaborado, ao
longo do tempo, o que é elementar
no ensino de aritmética? Ou, escrito
de outro modo: como se estabelece
o clementar aritmético? A analise
considera como fontes de referén-
cia para a pesquisa 0os programas
de ensino do estado de Sdo Paulo,
publicados no periodo 1890 a 1950.

Sobre os programas
de ensino

Estudar os saberes elementares
presentes nos anos iniciais escolares
significa investigar a constitui¢ao

das matérias de ensino. E, neste
caso, tem-se um grande desafio para
a pesquisa: como analisar a mate-
matica presente nesse nivel escolar
se ela ndo ¢ independente da peda-
gogia, que a torna um ensinavel? A
questdo remete as fontes de pesqui-
sa. Uma primeira delas diz respeito
as normativas oficiais, concretiza-
das nos chamados “programas de
ensino”. Assim, uma etapa inicial
de analise considerou essa docu-
mentacdo. E a tarefa investigativa
deslocou-se para a empreitada de
pesquisar a constituigdo dos saberes
elementares matematicos a partir
da leitura e analise dos programas.
Esses textos oficiais, dentre outras
coisas, condensam pedagogias e
conteudos de ensino.

Os programas de ensino sdo in-
gredientes da cultura escolar' desde
a criacdo da escola de primeiras
letras no Brasil. Seja expressando
simplesmente as rubricas que de-
verdo constar dos ensinos, como o
que se pode ler na primeira lei da
instrugdo primaria (Lei de 15 de
outubro de 1827, Art. 6°.):

Os professores ensinardo a ler,
escrever, as quatro operagdes de
aritmética, pratica de quebrados,
decimais e proporg¢des, as nog¢des
mais gerais de geometria pratica, a
gramatica da lingua nacional, e os
principios de moral cristd e da dou-
trina da religido catolica e apostolica
romana, proporcionados a compreen-
sdo dos meninos, preferindo para as
leituras a Constituicdo do Império e
a Historia do Brasil” (Brasil, Lei de
15/10/1827).

Ou, ainda, descrevendo minu-
ciosamente conteudos ano por ano
escolar, metodologias de ensino,
materiais a serem utilizados, etc.,

! A categoria de andlise cultura escolar refere-se a eleigdo de uma escala de observagdo dos processos escolares. Essa observagdo justifica o seu uso
no singular, diferentemente das propostas do pesquisador Vifiao Frago, que analisa as singularidades de cada escola cunhando o plural da expressao.
Assim, culturas escolares sdo reveladoras de singularidades, mas encontram-se em uma escala de analise diferente. No entanto, mesmo relutante
a0 uso do singular, o prdprio Frago atribui ao sentido lato da expressdo — cultura escolar — a possibilidade analitica do estudo das persisténcias e
continuidades, no entendimento do relativo fracasso das reformas educativas (Faria Filho et al., 2004, p. 148).
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como o Programa de 1925 (Ato de
19 de fevereiro de 1925, Secretaria
de Estado dos Negocios do Interior,
SP).

Como documentos que ditam
uma norma da cultura escolar, os
programas, em cada época, expri-
mem o resultado de embates entre
diferentes instancias — politicas
sociais, culturais, escolares, dentre
outras — com pesos relativos diversos
em cada tempo, de cada uma dessas
searas. A leitura e a analise dos pro-
gramas dos anos iniciais de ensino
podem revelar diferentes aspectos
dos processos e dindmicas do fun-
cionamento da escola. Um desses
aspectos diz respeito ao que, em
cada momento escolar, aceitam-se
como saberes elementares a serem
ensinados. Assim, neste estudo,
serdo considerados os programas
de ensino do estado de Sdo Paulo,
publicados entre os anos de 1890
e 1950~

O primeiro marco temporal
(1890) justifica-se em razao da dé-
cada de criagdo de uma nova forma
de organizag¢@o do curso primario: os
Grupos Escolares; o segundo marco
(1950) refere-se a consolidagdo de
processos didatico-pedagdgicos que
antecedem o que ficou conhecido
como Movimento da Matematica
Moderna.

Os programas de 1894,
1905, 1918 e 1921: 0
elementar matematico
empirico-logico

Os Grupos Escolares, concep-
¢ao modernizadora da educagdo
primaria, criada pelos republicanos

paulistas, foram estabelecidos por
Lein. 169, de 7 de agosto de 1893,
e pelo Decreto 248, de 26 de julho
de 1894, e com eles, a seriagéo,
a propagacdo do método intuiti-
vo® e uma forma completamente
inovadora de tratar o ensino nos
primeiros anos escolares. A leitura
dessas inovagdes pode ser analisada
a partir dos programas que passam a
reger oficialmente os ensinos nesses
estabelecimentos.

E possivel, em termos desses
programas, considerar um primeiro
momento da organizagdo pedago-
gica para o ensino de matematica
(aritmética), tendo em conta os do-
cumentos elaborados no periodo de
1894 a 1921. A analise dos progra-
mas elaborados nesse periodo revela
caracteristicas proximas.

Em termos gerais, todos esses
programas apontam que, para o
primeiro ano escolar, cabe o ensino
“com auxilio de objetos”. Assim,
desde as normativas de 1894, tem-
-se, para a primeira e segunda séries
do primeiro ano, que a Aritmética
consistiria em: “somar, diminuir,
multiplicar e dividir praticamente
até 10, com auxilio de objetos”. Os
demais programas (1905, 1918 e
1921) repetem essa orientacao.

Desse modo, os primeiros passos
da educacdo matematica deveriam
ser dados a partir do uso empirico
de objetos. E esses objetos sdo
tomados para exemplificar como
proceder para realizar operagdes
aritméticas que ndo ultrapassem o
nimero dez. O conhecimento pri-
meiro a ser ensinado, o elementar
matematico, neste caso, € empi-
rico, ligado as coisas, aos objetos

e considerando-se que a volta do
aluno, do mundo fisico, a quantida-
de de dez desses objetos ¢ cabivel
de ser contada, somada, etc. Esse é
o entendimento do uso do método
intuitivo nas normativas dos progra-
mas para a matemadtica (aritmética)
do curso primario. Sobretudo na
entrada do aluno nesse nivel de
ensino, no primeiro ano escolar, ha
que se promover o ensino através do
conhecimento sensivel obtido pela
enumeragdo dos objetos.

De outra parte, para os demais
anos escolares do curso primario,
nota-se que as diretivas, mesmo com
algumas nuances entre os diferentes
programas editados até 1921, or-
ganizam a matematica (aritmética)
retomando, de certo modo, a sua or-
ganizacao logica, herdada de tempos
anteriores. Assim, a partir da sensi-
bilizacdo e da contagem através dos
objetos empiricos, o aluno ¢ levado
a aprendizagem do sistema métrico,
das fragdes, etc. E ndo ha referéncia
maior a progressdo intuitiva para o
ensino desses diferentes temas de
conteudo classicamente colocados
na aritmética escolar. Evoca-se
a ampliacdo numérica: ndo mais
a restricdo imposta na contagem
de objetos até o numero dez, mas
a possiblidade de trabalho com
nimeros a casa dos milhares. As
inovagdes que poderdo ser lidas nos
programas de 1894 a 1921 referem-
-se ao carater da escola graduada,
que busca realizar o exercicio de
parcelar os contetidos pelas séries
escolares, considerando que o lugar
proprio inicial do trabalho intuitivo
relaciona-se, sobretudo, ao primeiro
ano escolar.

2 Serdo considerados os programas dos anos 1894, 1905, 1918, 1921, 1925, 1934, 1949 e 1950. Essa documentagdo pode ser encontrada no

Repositdrio Institucional (s.d.).

3 Sobre 0 método intuitivo, cite-se um tempo orientado pelas /igdes de coisas. Em uma melhor caracterizacdo dessa pedagogia, leia-se: “As licoes
de coisas, forma pela qual o método de ensino intuitivo foi vulgarizado €, na realidade, a primeira forma de intuigdo — a intuigdo sensivel. O termo
foi popularizado pela Mme. Pape-Carpentier e empregado oficialmente durante suas conferéncias proferidas aos professores presentes na Exposigdo
Universal de Paris, em 1867. Pestalozzi também é apontado como referéncia em ligdes de coisas, pelo fato de este ter captado os pontos essenciais
da renovagdo pedagdgica que as licdes preconizavam “[...] as coisas antes das palavras, a educagdo pelas coisas e ndo a educagdo pelas palavras”

(Schelbauer, s.d.).
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Em sintese, os programas dessa
primeira fase da escola republicana
paulista caracterizam-se, no que toca
as orientagdes e normativas para
a educagdo matematica (ensino da
aritmética), por um amalgama de
orientagdes que levam em conta o
ensino intuitivo (algo a ser consi-
derado no primeiro ano escolar),
somados ao parcelamento dos con-
tetidos ja classicos da aritmética es-
colar para os demais anos de ensino.
Trata-se do que poderia ser chamado
de uma fase empirico-logica dos
programas — empirica, por enfatizar
o uso dos materiais concretos como
primeiros passos, como elementar
matematico rumo ao aprendizado
dos temas mais avangados da aritmé-
tica e 16gica, pois fraciona a organi-
zacdo da aritmética escolar classica
para o ensino nas séries posteriores.

O Programa de 1925: o
elementar matematico
intuitivo

Se os programas anteriores, do
periodo de 1894 a 1921, indicam,
praticamente s6 no primeiro ano,
ingredientes que levam em conta o
aluno, em consonancia com a ideia
do ensino a partir das coisas, o pro-
grama de 1925 constitui um verda-
deiro guia para o desenvolvimento
de uma pedagogia intuitiva. Nesse
caso, as normas do programa nao
se atém somente ao primeiro ano,
restringindo-se & orientagdo de um
ensino concreto, com a indicagio
do uso de materiais como torninhos,
tabuinhas, etc. A organizagdo dos
contetidos ndo se restringe somente
ao parcelamento deles, tomados da
antiga escola, para serem ensinados
nas diferentes séries. O programa de
1925 aponta para uma graduagéo do
ensino intuitivo ano a ano escolar e
para a criagdo de novos elementares,
consoante um novo modo de conce-
ber o ensino e a aprendizagem. Pu-
blicado no Diario Oficial do Estado

de Sdo Paulo, em 1° de margo de
1925, o documento, para cada uma
das matérias, contém indicagdes para
0 ensino e o programa propriamente
dito. No caso da Aritmética, tem-se
um extrato como segue:

Indicagdes — O ensino de aritmética
no 1°. ano sera intuitivo e pratico
constando de rudimentos das quatro
operacdes sobre nimeros que nao
excedam da primeira centena. Em
lugar, porém, de fazer o aluno decorar
e escrever mecanicamente a série de
numeros de 1a 100, exercicio que
de maneira alguma pde em ativida-
de as suas faculdades de atengdo e
reflexdao, o mestre devera ensinar
progressivamente o valor de cada
nimero em suas relagdes com os
nameros inferiores, ja conhecidos do
aluno, fazendo-o observar, comparar,
raciocinar. [...]

Programa 1) Ensinar, por meio de
grupos de objetos, os nimeros 1 a 10.
Exercicios concretos, calculos com o
auxilio de estampas e problemas orais
com esses numeros, abrangendo as
quatro operagdes. Nogdo de dobro
e metade. (Como exemplo concreto,
mostrar o litro, o meio litro e o duplo
litro) [...].

Passo a passo, o documento da
indicagdes metodologicas de trato
dos conteudos, “conversa com 0s
professores”, orienta sobre o uso
de materiais didaticos, seleciona,
faz uma graduacdo dos conteudos
ano a ano escolar. Trata-se de um
verdadeiro programa para o ensino
intuitivo, em todas as séries.

O Programa de 1925 nitidamente
separa os dois primeiros anos reser-
vados ao ensino oral dos numeros
e operacdes, buscando a sistemati-
zacdo escrita e algoritmica nos dois
anos finais do curso primario.

A organizagdo do Programa de
1925 segue uma ordem em espiral.
Assim, desde o primeiro conta-
to do aluno com o calculo, ha a
possibilidade de efetuar todas as
operagdes, situadas no dmbito dos

numeros naturais, com restri¢cdes
que levam em conta quantidades
possiveis de serem abordadas no
cotidiano, em principio (“opera-
¢oes sobre numeros de 1 a 107);
posteriormente, no segundo ano,
“nimeros que ndo excedam a de-
zena de milhar”. Para o terceiro e
quarto anos, amplia-se o conjunto
numérico, com o uso das fracdes
e decimais, € o aluno ¢ levado a
realizar as operacdes fundamen-
tais no ambito dessa ampliagdo. E
essas delimitagOes e restricdes de
conteudo a ser ensinado, para além
da forma, do método, tém a ver
com a concep¢do do que pode ser
aprendido nos primeiros anos. Nao
esta ligada a uma logica interna de
organizacdo da aritmética classica.

Por fim, ¢ possivel dizer que
esse Programa aponta como norma
escolar uma divisdo importante para
os quatro anos do ensino primario:
os dois primeiros dizem respeito
a inicia¢do ao calculo oral, com
nimeros até 10 e um minimo de
escrita e sistematizagdo. O professor,
assim, devera realizar o seu trabalho
somente com nimeros naturais, den-
tro de restrigdes, de modo gradual, a
preparar todo o processo de realizar
operagdes e uso dos algoritmos nos
dois tultimos anos. Para o processo
intuitivo, com as li¢des de coisas,
numeros e operagdes sdo realizados
dentro da restrigdo do que se pode
contar, a vista dos alunos, com ma-
teriais empiricos proprios a serem
utilizados como inicio da aprendi-
zagem matematica.

A vaga pedagogica
escolanovista e a
sobrevida do programa
de 1925

Uma nova era anuncia-se a partir
de finais dos anos 1920. Uma nova
pedagogia buscard sobrepor-se
aquela intuitiva. Em Sao Paulo, um
marco importante ¢ a chegada de
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Lourenco Filho ao cargo de Diretor
Geral da Instrugdo paulista®. Com
ele, os programas surgem como
referéncia fundamental nos debates,
em meio a emergéncia do chamado
movimento da Escola Nova. Nas
palavras do proprio Lourenco Filho,
esse novo tempo pedagdgico ¢ dis-
tinto do anterior:

Depois do movimento filoséfico
da Renascenga, apareceu a nova
concepgao de formagdo genética do
espirito: nada esta na inteligéncia que
ndo tivesse passado pelos sentidos.
Como consequéncia direta, o ensino
de coisas, pelas coisas, ou intuitivo.
Quanto tempo levou a implantar-se?
Séculos e séculos, e ainda nao do-
minou todas as escolas. Do comego
deste século para cd, essa concepgao
tende a ser substituida por outra, a de
uma filosofia pragmatista (a verdade
¢ a utilidade), e de uma filosofia vita-
lista (além das impressdes sensoriais
ha um quid, em cada individuo, que
plasma as ideias a sua fei¢do). O
proprio pensamento para essa escola
¢ acdo: acdo reduzida, mas agdo.
Acdo reduzida e sistematizada pela
linguagem, mas atividade. Dai, como
consequéncia, ndo se pretender ensi-
nar mais tdo somente pela acdo das
coisas, mas pela agdo do individuo,
unico capaz de organizar o espirito
solidamente, para o seu fim normal:
dirigir a ag@o (Lourengo Filho in
Carvalho, 2000, p. 116).

Assim, torna-se imperativo com-
patibilizar as necessidades dos
educandos com o que deve ser en-
sinado. Que referéncias deverdo ser
consideradas como elementares?
Que contetidos deverdo constituir
os elementos para os primeiros
passos em dire¢do ao saber mais
avan¢ado?

A importancia do tema dos
programas revela-se em numero
especial da revista Escola Nova.
Na apresentagdo do ntimero, um
texto de Lourengo Filho intitulado
“A questdo dos programas” ¢é dig-
no de nota. Ao inicio, o educador
pondera:

A experiéncia tem demonstrado que,
em relaco aos programas de ensino,
ha uma verdade elementar, donde
convém partir: cada mestre s6 exe-
cuta o seu programa, aquele que € a
revelacdo de sua inteligéncia, de seus
conhecimentos sistematizados, de
seus pendores, de sua personalidade,
enfim. Pode ser fornecido ao professor
o que de melhor conceba a técnica
moderna, como roteiro e guia. Pode a
administragdo baixar instru¢des mi-
nuciosas que tentem mecaniza-lo. Na
pratica, porém, se € mestre de verdade,
se pde a alma no ensino, sabera iludir
tudo isso, ou iludir-se a si proprio,
muitas vezes, e seu programa real sera
sempre ele proprio, sera a revelacao
de sua capacidade técnica (Lourengo
Filho, 1930, p. 81).

Depois dessa introdugdo, na qual
0 autor argumenta que oS programas
revelam-se pelas praticas dos pro-
fessores, Lourengo Filho aponta as
iniciativas que tomara a frente do
orgao diretor da instrucdo paulista:
as escolas irdo formular os seus
proprios programas de ensino, con-
siderando um minimo fundamental:
um programa minimo. Apesar da
orientagdo de que cada mestre e
cada escola encarregarem-se de
elaborar o seu programa, deve-se
atentar para o que ¢, de fato, mini-
mo, e que precisa constar de qual-
quer programa de ensino. Assim, o
educador esclarece:

As técnicas fundamentais da leitura,
escrita e calculo, os héabitos da higie-
ne ou da defesa da satide, as normas
de polidez, as nogoes gerais de vida
doméstica e social, a compreensdo
dos direitos e deveres civicos (di-
gamos, assim, o habito de pensar
como brasileiro) tudo isso deve ser
comum a todas as escolas, ao ensino
de todos os mestres (Lourengo Filho,
1930, p. 82).

Dessa maneira, ficaria a cargo
das escolas, tomando esse minimo,
construirem os seus programas, a sua
progressdo ano a ano escolar. Em
suma: aos professores e as escolas
caberia a elaboracdo dos elemen-
tares, da referéncia dos primeiros
passos a serem dados pelo aluno
rumo aos saberes mais avangados.

Apesar de Lourengo Filho rea-
lizar esfor¢os com vistas a colocar
em pratica a ideia ndo diretiva dos
programas as escolas, hd uma reagao
do cotidiano escolar, que espera do
orgdo oficial da educacdo paulista
essa norma, ingrediente ja de ha
muito presente na cultura escolar,
como mencionou-se anteriormente.
O embate entre as finalidades de
objetivo — consideradas aquelas de
ambito teorico, orientada pela nova
vaga pedagogica — e as finalidades
reais — aquelas assumidas e postas
em pratica pela cultura escolar, re-
sulta na sobrevida do programa de
1925, de carater intuitivo, a despeito
da nova pedagogia, agora escolano-
vista. A esfera oficial dessa proposta,
que indica deixar as escolas e pro-
fessores a tarefa de elaboragdo dos
programas, perde forca, para além da
reagdo negativa do cotidiano escolar,
pois Lourenco Filho logo sai a Dire-

4 Manoel Bergstrom Lourengo Filho (1897-1970) diploma-se pela Escola Normal de Pirassununga em 1914. Inicia a carreira no magistério como
professor primario no Grupo Escolar de Porto Ferreira, SP. Leciona na Escola Normal de Piracicaba, na Escola Normal de Fortaleza e na Escola
Normal de S&o Paulo. Tem longa e importante atuagdo no campo educacional brasileiro, ocupando importantes cargos publicos. E considerado um
dos principais representantes do movimento da Escola Nova no Brasil (Souza, 2009, p. 183). Lourengo Filho assume o cargo de Diretor Geral da
Instrugdo Publica de Sdo Paulo em outubro de 1930, ocasido em que reorganiza e muda a diregdo do 6rgdo para Diretoria Geral do Ensino. Ja em
1931, é nomeado pelo Ministro da Educagdo, Francisco Campos, para chefiar seu gabinete. Em 1932, ird dirigir o Instituto de Educagdo do Rio de

Janeiro (Gandini e Riscal, 1999, p. 365-366).
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toria Geral do Ensino. O Programa
de 1925, desse modo, € reeditado
nos decretos de anos seguintes,
com o educador ndo mais no cargo.
Permanece, no entanto, a concepgao
de um programa minimo de ensino.

Em 18 de julho de 1934, o Dia-
rio Oficial do Estado de Sao Paulo
publica um projeto de programa
minimo para o curso primrio. A
publicagdo do projeto, elaborado
por uma Comissao, aguarda por um
més, “as modifica¢des que os pro-
fessores e autoridades pedagogicas
queiram propor, com o intuito de
aperfeicoa-lo” (DO, N. 155, Ano
44, p. 6). O projeto tem por refe-
réncia a manutencdo do Programa
de 1925. Em 1930, ha uma determi-
nacdo oficial de continuidade desse
Programa. Em 1934, novamente,
ele serd tomado como base. De fato,
0 novo projeto apresenta pequenis-
simas alteragdes relativamente ao
ensino de matematica (aritmética).
No Projeto, tem-se:

INICIACAO MATEMATICA
Calculo — Exercicios com o auxilio
de tornos, tabuinhas, sementes, de-
senhos, estampas etc. para a apren-
dizagem das quatro operagdes sobre
os numeros de 1 a 10. Nogao intuitiva
de metade ou meio, tergo e quarto.
Contagem direta de objetos ou de
grupos de objetos até 20, de 1 em 1,
de 2 em 2, de 3 em 3 etc. na ordem
crescente ou decrescente, elevando-
-se essa contagem gradualmente até
100, limite a que ndo devem exceder
os calculos desta classe. Leitura e
escrita de nimeros e uso dos sinais
das quatro operagdes e de igualdade
(DO, N. 155, Ano 44, p. 7).

Nos dois anos seguintes, depois
do Calculo, a rubrica que aparece ¢
a de Aritmética, levando em conta o
trabalho sistematizado, com o trato
dos sinais e algoritmos da aritmética
escolar.

O Diario Oficial do Estado de
Sdo Paulo de 4 de maio de 1935
publica ndo mais o projeto do pro-
grama, mas agora a sua aprovagao.
Ha algumas alteracdes a considerar
para o ensino de matematica. A
principal delas ¢ que, diferentemente
do projeto, ndo mais ha a mengao a
rubrica “Calculo” e, posteriormente,
“Aritmética”. Para todos os quatro
anos, ha, somente, a mengao a Arit-
mética. O texto das instrugdes e o
programa permanecem praticamente
0S Mesmos:

ARITMETICA

Indicagdes - O ensino de aritmética
no 1°. ano serd intuitivo e pratico
constando de rudimentos das quatro
operagdes sobre niumeros que nao
excedam da primeira centena.

Em lugar, porém, de fazer o aluno
decorar e escrever mecanicamente
a série de nameros de 1a 100, exer-
cicio que de maneira alguma poe
em atividade as suas faculdades de
aten¢ao e reflexao, o mestre devera
ensinar progressivamente o valor de
cada nimero em suas relagdes com os
numeros inferiores, ja conhecidos do
aluno, fazendo-o observar, comparar,
raciocinar. [...]

Programa - 1) Ensinar, por meio de
grupos de objetos, os nimeros 1 a 10.
Exercicios concretos, calculos com o
auxilio de estampas e problemas orais
com esses numeros, abrangendo as
quatro operagdes. Nogdo de dobro
e metade. (Como exemplo concreto,
mostrar o litro, o meio litro e o duplo
litro) [...] (DO, 4 maio de 1935).

Assim, 0 que se assiste ¢ a presen-
¢a do programa de 1925 a referenciar
o conhecimento elementar que deve-
ra estar presente nos primeiros anos
escolares. No caso da Aritmética, ela
“elementariza-se” a partir do Célcu-
lo, como consta do projeto, mesmo
que a rubrica ndo venha a reaparecer
oficialmente. De todo modo, a gra-
duacdo ¢ a proposta de ensino nos

dois primeiros anos com predomi-
nancia oral, com auxilio de material
empirico, sem haja sistematizagdo
maior, deixando para os anos finais o
uso de algoritmos, permanece. Con-
tagem, opera¢des com niimeros natu-
rais a partir de elementos empiricos,
considerando-se o método intuitivo,
sdo os elementares matematicos a
permitirem o ingresso do aluno no
mundo da aritmética nos dois tltimos
anos do ensino primario. Fica, assim,
estabelecido um novo elementar: o
calculo para os dois primeiros anos
escolares. Uma rubrica que distingue
os dois primeiros anos escolares; a
aritmética, como progressdo vinda
das primeiras aproximagoes intuitivas
do calculo, de modo sistematizado.
O significado dessa separagdo, em
termos deste estudo, € nitido: com a
pedagogia intuitiva, que tem a sua ex-
pressdo mais consolidada no progra-
ma de 1925, a aritmética ndo é mais
um elementar, diferentemente do que
esta apregoado nos programas ante-
riores. O novo elementar, o ponto de
partida, a base para inicio do ensino
de matematica ¢ o cdlculo. O inicio
do ensino de matematica devera ser
o calculo, com todas as instru¢des de
uso de materiais, de delimitacdo de
valores numéricos, de modo a poder
levar, no futuro, a aritmética escolar
dos anos posteriores’.

Os programas de 1949
e 1950: o elementar
matematico como
estatistica

Na década de 1940, mais precisa-
mente ao final dela, sdo publicados
novos programas de ensino do esta-
do de Sao Paulo. Ano a ano escolar,
os programas ganham fasciculos
proprios para cada classe de ensino,
editados pela Livraria Francisco
Alves e Editora Paulo de Azevedo.

5 Do mesmo modo que o Calculo antecede a Aritmética, é criada a rubrica Formas, que devera ser matéria ensinada antes da Geometria escolar.
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Na apresentagdo dos programas,
tem-se uma mensagem aos profes-
sores, indicando que a proposta foi
elaborada por uma comissao:

AOS PROFESSORES — A Comissao
encarregada pelo Exmo. Sr. Secre-
tario da Educagdo de revisionar e
atualizar os programas de ensino
primario, ora em vigor, tem a honra
de apresentar o seu trabalho que, a
titulo experimental, devera vigorar
a partir deste ano de 1949. [...]
Para desincumbir-se da missdo que
lhes foi confiada, os professores,
membros da Comissdo, além de
consultarem as mais modernas
obras pedagogicas, recorreram aos
mais recentes programas do ensino
primario nacionais e estrangeiros,
assim como a experiéncia, ndo so
propria, como a de professores que
se tém sobressaido no exercicio do
magistério publico. Seguindo as
diretrizes que lhes pareceram mais
logicas, foi o programa das matérias
dividido em quatro partes: objetivos
do ensino, consideragdes, sumario
da matéria e orientagdo, cabendo
maior desenvolvimento, como é 6b-
vio, a esta Gltima, cheia de sugestoes
para aplicagdo de artificios e ativida-
des, a fim de que sirvam de auxiliar
aos professores inexperientes, que
encontrarao nelas, o apoio de que
necessitam no inicio desta tdo bela
quanto ardua carreira, o magistério
(Mello, 1949a, p. 55).

De carater muito diferente das
propostas analisadas anteriormente,
como se podera constatar a seguir, 0s
programas de ensino tém por tarefa
primeira enunciar os objetivos de
cada matéria presente no curso pri-
mario. Dentre aqueles relacionados
ao ensino de aritmética e geometria,
expressos pelo Programa para o
Ensino Primario Fundamental — 1°
ano (Mello, 1949a), ¢ possivel ler,
para o primeiro deles: “Preparar a
crianga para a vida, tornando-a capaz
de resolver os seus problemas todas
as vezes que impliquem o uso do
calculo e da medida” (Mello, 1949a,

p- 59). Note-se que ndo se trata mais,
como anteriormente, em programas
herdeiros do modo tradicional de
valorizar o ensino de aritmética —
uma matéria pratica, de formagio
para o trabalho —, e sim de colocar
o aluno no centro das atengdes: sdao
os problemas relativos ao interesse
da criang¢a que devem ser observa-
dos, e que sejam levados em conta,
se assim ocorrer, o uso da medida e
do calculo. Tal premissa esta expli-
citamente em conformidade com o
ideario escolanovista.

E bem verdade que a atribuigio
de problemas que tenham origem na
vida do aluno, ao inicio, neste pri-
meiro ano, ird ganhar modificacdes
para os anos posteriores, nos quais
retorna a ideia de instrumentalizar
o aluno para a resolugdo de proble-
mas da vida pratica social, ndo mais
aqueles problemas de interesse do
educando, como se vera posterior-
mente. Mas o principio permanece:
o da graduagdo psicologica dos
contetidos, considerando o interesse
dos alunos ao inicio, caminhando
para uma sistematizagdo ampliada
das atividades.

Segue o texto do programa para
0 1° ano, apds o anuncio dos objeti-
vos do ensino, as consideragdes de
ordem didatico-pedagogica. Logo ao
inicio, é possivel ler:

os primeiros dias de aula devem ser
destinados a investigagdo dos conhe-
cimentos numéricos que possuem as
criangas ao entrar na escola. Esta in-
vestigagao trard, concomitantemente,
um inicio de adaptagao da crianga ao
ambiente escolar e dara ao professor
a faculdade de conhecer qualidades
de atencdo e compreensdo de seus
alunos e de promover o desenvolvi-
mento dessas qualidades, resultados
de grande valor para a orientagdo a
imprimir ao ensino (Mello, 1949a,
p- 59).

Assim, a orientagdo dada solicita
uma postura investigativa do pro-

fessor na realizacdo de diagnosticos
para caracterizagdo de seus alunos e
uma afirmacdo dos objetivos escola-
res para além do ensino dos conteu-
dos da propria aritmética. Interessa,
a partir do diagnostico, avaliar as
“qualidades de atengdo e compreen-
sdo dos alunos”, nos termos do texto
oficial. Segue o documento com um
sumario da matéria a ser ensinada.
Para a aritmética, tém-se os seguin-
tes topicos: “(a) ideia de quantidade,
tamanho e peso; (b) numeragao; (c)
operagdes fundamentais; (d) dinhei-
ro; (e) problemas orais e escritos
acompanhando todos os itens do
programa” (Mello, 1949a, p. 60).

Depois do sumario, tém-se as
orientacdes pedagdgicas propria-
mente ditas para os professores sobre
o modo como deverao tratar o ensino
de aritmética, relacionando-as aos
itens do sumario.

Chama a ateng¢@o, na observagao
para os diferentes anos do curso
primario, que a proposta mantém
essa estrutura de itens de aritmética
para o ensino, sendo realizada a
cada ano mais e mais aprofundada,
com objetivos proprios, ao que mais
contemporaneamente chamariamos
de forma curricular em espiral.

Voltando para a proposta para o
primeiro ano, tem-se, no item inicial
das orientac¢des para o ensino, a rea-
firmagao de que o professor devera
realizar diagnosticos:

(a) Ideia de quantidade, tamanho
e peso. (Os primeiros dias de aula
devem ser destinados a investiga-
¢oes dos conhecimentos numéricos
que as criangas possuem ao entrar
na escola. O professor habilidoso
logo pora o aluno mais ou menos a
vontade, ambientando-o, a0 mesmo
que, palestrando, ira verificando os
seus conhecimentos sobre contagem
€ pequeninos calculos orais; isso im-
pedira que o professor se detenha em
nogdes que, por demasiado faceis, ja
sejam do dominio de todos os alunos
da classe) (Mello, 1949a, p. 61).
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Seguem as orientagdes de modo
muito detalhado, com propostas de
atividades, de jogos, abarcando um a
um os itens do sumario que relacionou
os itens de conteido matematico. Vale
a pena, neste ponto, mencionar outro
ponto em que, explicitamente, estdo
presentes as indicacdes de uma peda-
gogia baseada na experimentacdo: a
estandardizac¢do dos conteudos a se-
rem ensinados, a sua graduagdo vinda
nao da ordem logica, mas daquela que
ja foi objeto de estudos, mostrando
nivel de dificuldades, por exemplo,
no trato com as operagdes aritméticas.
Trata-se, pois, de relacionar e infor-
mar ao professor a graduagéo organi-
zada cientificamente e consoante com
os niveis de aprendizagem do aluno:

Exercicios sistematizados: - peque-
nas somas de dois ou mais nimeros,
cujo total ndo passe de 9; 1+2, 2+3,
3+4, 4+5 etc. (o professor devera
aproveitar a ocasido para fazer todas
as combinagdes possiveis dentro
desse limite) (Mello, 1949a, p. 78).

A essa orientagdo, seguem outras,
em uma série graduada em niveis de
dificuldade, com exemplos a serem
seguidos pelos professores.

A mesma base de orientagdes aos
professores esta presente e pode ser
lida no fasciculo que contém o pro-
grama do 2° ano primario (Mello,
1949b)S. Como exemplo, cite-se as
primeiras consideragdes do texto:

Como neste ano o professor tem
como principal finalidade sistemati-
zar a aprendizagem da parte mecanica
da aritmética, os exercicios necessa-
rios para obtengdo desta finalidade
tornar-se-ao interessantes se, a par
dos interesses infantis, por um es-
tudo minucioso, se estabelecer uma
gradacdo rigorosa de dificuldades,
abrangendo, ndo s6 a seriacdo, como
a conveniente repeticdo de cada caso,
com tratamento especial para cada
um (Mello, 1949b, p. 71).

As orientagdes pedagogicas para
os professores ao iniciarem o 2° ano
escolar reafirmam o dito para o pri-
meiro ano: nada deve ser feito sem
antes ser realizado um diagnostico
dos alunos: “O primeiro passo, ao
iniciar o trabalho do segundo ano,
sera a verificacdo dos conheci-
mentos dos alunos” (Mello, 1949b,
p. 74).

Jogos, atividades, seguidos todos
de uma graduacdo, compondo um
texto muitissimo detalhado com
orientagdes aos professores do
2° ano compdem esse programa.
Como se disse, mantendo a mesma
perspectiva daquela do primeiro ano
escolar: as orientacdes e a organi-
zacdo do programa de ensino sob a
otica cientifica, considerada a partir
de rigorosa graduacdo dos passos a
executar, baseados no diagnoéstico
do que os alunos ja sabem.

A avaliac¢do e o uso de contet-
dos estandardizados referem-se a
estudos estatisticos com populagdes
escolares que mostram quais tarefas
e exercicios tém mais acertos — e,
assim, deveriam ser ensinados em
primeiro lugar — e quais delas apre-
sentam menos niimero de resultados
positivos — que indicam temas ¢
exercicios a serem ensinados em
nivel mais avangado. Desse modo, o
que ¢ primario, o que ¢ elementar e
devera iniciar o estudo da aritmética,
sdo testes estandardizados, vindos de
avaliagdo estatistica. Nao constituem
temas primeiros encadeados logica-
mente de uma teoria, de um conteudo
escolar. O elementar aritmético é
fruto da andlise estatistica dos temas
que tiveram maior indice de acertos.

Consideracoes finais

Para estas consideragdes finais,
retoma-se a questao norteadora deste
texto: como se estabelece o elemen-
tar matematico?

De um ponto de vista mais am-
plo, a construcdo dos elementares,
relativos a qualquer saber, ndo so-
mente da Matematica, refere-se aos
resultados dos embates entre o que
esferas exteriores a escola (académi-
cas, politicas, sociais, culturais, etc.)
almejam como cultura a ser trans-
mitida nos primeiros anos escolares
(finalidades de objetivo) e o que a
cultura escolar considera possivel
transmitir (finalidades reais). Nesse
embate, a escola, ao longo do tempo,
produz os elementares de cada saber.
No presente estudo, € possivel dizer
que, em termos dos primeiros anos
escolares, o meio escolar, a cultura
escolar, elabora as matérias de ensi-
no. Na elaboracdo das matérias de
ensino, como a aritmética escolar,
entram em jogo um composito de
conteudos e pedagogias.

Neste texto, o recorte temporal de
investigagdo dos programas de ensi-
no permitiu a analise do elementar
matematico e suas mudangas em ter-
mos da presenga do que os estudos
historicos da educagdo caracterizam
como vaga modernizadora. Sera ela,
ao principio, orientada pela pedago-
gia intuitiva sendo, posteriormente,
substituida pelo escolanovismo.

Retomando a ideia colocada ao
inicio sobre o significado de saber
elementar, viu-se que ele sofre alte-
racdo na passagem dessas diferentes
pedagogias. Os primeiros passos
rumo as etapas mais avangadas da
aritmética em termos da pedago-
gia intuitiva referem-se ao contato
fisico, empirico, do aluno com os
objetos, com as coisas, que lhe per-
mitirdo acesso posterior, ao saber
sistematizado. Tratam-se, mesmo, de
primeiros passos, de conhecimentos
necessarios aqueles que se seguirdo
em anos escolares mais adiantados.
Sem a aquisi¢do do conhecimento
por meio das coisas, ndo serd possi-
vel prosseguir nos temas aritméticos.

6 Trata-se do documento intitulado Programa para o Ensino Primario Fundamental — 2° ano.
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De outra parte, os programas em
acordo com a pedagogia escolano-
vista revelam um novo elementar
matematico (aritmético). Os pri-
meiros passos a serem dados pelos
alunos na aprendizagem da aritmé-
tica dependem dos diagndsticos a
serem realizados pelos professores.
No entanto, tem-se estabelecida
previamente, uma estandardizagdo
de conteudos e avaliacdes obtidas
alhures, com populacdes escolares
que indicam o que ¢ mais facil e
simples (os elementares!) e o que
¢ mais dificil e complexo. Feito o
diagnostico pelos professores, cabe-
ra a eles a adaptag@o e a promogao
dos alunos na entrada da progressao
continuada dos contetidos cientifica-
mente elaborados a serem ensinados,
vindos dos temas estandardizados.

Cabe, neste ponto, uma observa-
¢do de ordem geral: a emergéncia
das pedagogias modernas em finais
do século XIX revelou-se como uma
contracultura pedagogica (Troger e
Ruano-Borbalan, 2012). De fato,
desde o século XVIII, elaboram-
-se novos modelos pedagdgicos
com vistas a fazer frente ao que
passou a ser denominado “peda-
gogia tradicional”. Uma pedagogia
da coergdo, livresca, centrada no
professor e orientada pela logica
interna dos contetidos a ensinar.
Esta ultima caracteristica interessa
destacar em termos do estudo aqui
apresentado. As pedagogias moder-
nas tratadas neste texto (intuitiva e
escolanovista) rompem com o modo
de caracterizag¢do do elementar.
Como verdadeiras contraculturas
pedagobgicas, centram-se no aluno
para a caracterizagdo do que cabe
inicialmente ensinar e redefinem os
elementares. A pedagogia tradicional
toma o elementar a partir da logica
interna dos conteudos. Nesse sen-
tido, a orientagdo para elaboragdo
dos elementares tem os graus mais
adiantados por referéncia. O mais
avangado determina o menos avan-

¢ado. Diferentemente dessa logica,
as modernas pedagogias consideram
o aluno, e as concepcdes de aprendi-
zagem do sujeito, consideram como
referéncia inicial o proprio aprendiz.

No presente estudo, poderia ser
dito que o caminhar tradicional da
aritmética exige como elementares
matematicos a memorizagao dos
nimeros, das tabuadas, dos algo-
ritmos que permitem a realizagdo
das operacdes. Serd essa a ordem
logica de desenvolvimento desse
saber. Diferentemente, as pedago-
gias modernas tero como primeiros
conhecimentos o saber sensivel
(pedagogia intuitiva) e os saberes
submetidos a prova pelos alunos
(pedagogia escolanovista com refe-
réncia na psicologia experimental de
base estatistica).

Por fim, ¢ preciso considerar
que o papel de cada pedagogia na
caracterizacdo do elementar — 0s
saberes que devem ser ensinados
primeiramente na escola, na escola
elementar — parece ser herdeiro de
duas grandes correntes filosoficas:
o racionalismo e o empirismo.

No primeiro caso, ¢ possivel citar
como um representante pedagogico
importante, o iluminista, filésofo,
matematico e homem politico,
engajado na Revolucdo Francesa,
Condorcet. Tal personagem elaborou
um sistema completo de instrugdo
publica, integrando graus elementa-
res de ensino aos graus superiores.
Nesse sistema, o elementar ocupa
lugar estratégico e fundamental: nele
repousa o inicio da progressdo em
dire¢do aos saberes mais avangados
e superiores. Condorcet, com uma
concepgao enciclopédica e sistema-
tizada do saber, define hierarquias
e graus a serem atingidos em cada
etapa da escolarizagdo (Trouvé,
2008, p. 209-210).

Dessa tradigdo racionalista, € pos-
sivel dizer, relativamente a matema-
tica, ao elementar matematico, que
ele se refere aos primeiros passos

rumo a matematica superior. En-
contrado o mais simples, segue-se,
em uma progressao, aos conteudos
avangados.

As novas pedagogias, vindas
a partir do final do século XIX,
como a pedagogia intuitiva ¢ o
escolanovismo, t€ém outra heranca:
o empirismo. Se, para Condorcet,
o principio do saber, o elementar,
¢ essencialmente epistemologico,
encadeado em um todo que deve
ser gradualmente ensinado; para
Pestalozzi, icone da pedagogia in-
tuitiva, ao contrario, o elementar ¢é
psicologico e empirico (ele refere-se
ao um sujeito existencial e sensivel).
Para Pestalozzi, trata-se de partir
da existéncia das coisas para ter
acesso as palavras, de acordo com
mecanismos considerados naturais.
O elementar pestalozziano reside nas
simples intui¢des sensiveis (Trouvé,
2008, p. 271-272).

Dessa tradicdo empirista, em
que Pestalozzi ¢ um representante
pedagdgico de primeira grandeza,
poder-se-ia dizer que o acesso a
matematica superior depende do
elementar empirico, das primeiras
formas sensiveis. Aqui, ndo ¢ a
matematica superior que governa o
elementar, determinando-lhe graus
de acesso.

Relativamente ao escolanovismo,
ele, igualmente, tem heranga empi-
rista. O elementar, neste caso, tam-
bém se refere ao sujeito psicoldgico,
mas ndo a sua recepgdo sensivel;
remete as suas maneiras de agado
sobre as coisas. Delas derivam os
primeiros passos rumo aos saberes.
A heranca empirista que perpassa a
vaga escolanovista revela-se de ou-
tra maneira que a da pedagogia intui-
tiva. Seus elementares assentam-se
na psicologia experimental de base
estatistica. Os primeiros elementos
virdo da estandardizacdo dos testes
mentais e daqueles pedagdgicos na
formulag@o de programas minimos
de ensino (Bassinello, 2014).
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