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Resumo: Este artigo discute as ideias educacionais de Rui Barbosa (1849-1923), com énfase
no debate realizado pelo autor sobre as Licoes de Coisas e o ensino da cultura moral e civica
no Parecer-Projeto Reforma do Ensino Primario e Varias Instituicoes Complementares da Ins-
trucdo Publica, publicado em 1883, escrito como uma analise do Decreto n® 7.247, de 19 de
abril de 1878, de autoria do Ministro Carlos Ledncio de Carvalho. Nesta discussao, busca-se a
compreensdo da posicao de Rui Barbosa com relagdo ao uso, nas escolas primarias da capital
do Império, das LigGes de Coisas como método a ser utilizado pelos professores, bem como
ao ensino de cultura moral e civica, visto como disciplina importante a formagao das criancas
para a vida em sociedade. Para o autor, 0 ensino da moral era importante no programa escolar,
pois proporcionaria a formacdo humana e social dos individuos, e as Licoes de Coisas deveriam
ser o método a ser adotado no ensino de todas as disciplinas escolares.

Palavras-chave: historia da educacdo, Rui Barbosa e a educacdo, método intuitivo e cultura
moral e civica.

Abstract: This article discusses the educational ideas of Rui Barbosa (1849-1923) by focusing
on his discussion of the Lessons of Things and the teaching of moral and civic culture in a draft
opinion titled Reform of Primary Teaching and Several Complementary Institutions of Public
Instruction, published in 1883. It was written as an analysis of the Decree 7247 from April 19,
1878, by Minister Carlos Leoncio de Carvalho. The article is an attempt at understanding the
position of Rui Barbosa about the use, in the primary schools of the Empire’s capital, of the
Lessons of Things as a method to be employed by educators as well as about the teaching of
moral and civic culture, which was seen as an important subject to educate children for life in
society. In his view, the teaching of morals was important in the scholar curriculum, since it
would give individuals a human and social education and the Lessons of Things should be the
method to be adopted in the teaching of all school subjects.
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Rui Barbosa e a educagdo: as LicOes de Coisas e 0 ensino da cultura moral e civica

Introducao

Este artigo discute a proposta
educacional de Rui Barbosa (1849-
1923), com énfase no debate reali-
zado pelo autor acerca das Li¢oes de
Coisas e do ensino da cultura moral
e civica no Parecer-Projeto Reforma
do Ensino Primario e Varias Insti-
tui¢oes Complementares da Instru-
¢do Publica (1981), elaborado, no
ano de 1883, com base na analise do
Decreto n° 7.247, de 19 de abril de
1878, de autoria do ministro Carlos
Leodncio de Carvalho (1942). Rui
Barbosa participou, com Thomaz
do Bonfim Spinola e Ulisses Viana,
da Comissao de Instrugdo Publica
incumbida de apreciar o supra-
citado Decreto. Os denominados
“Pareceres sobre Educacdo”, como
popularmente ficaram conhecidos,
de Rui Barbosa resultaram de sua
colaborag@o como relator nessa Co-
missdo. Carlos Leoncio de Carvalho
propunha, naquele momento, uma
reforma na area dos ensinos primario
e secundario do municipio da corte,
cidade do Rio de Janeiro, € na do
ensino superior em todo o pais. Nes-
se contexto, Rui Barbosa pontuou
serem necessarias inovagdes nos
aspectos de metodologia e curriculo
escolares. Este texto apresenta um
estudo dessas discussoes. Para tanto,
indaga-se sobre o conteudo, o papel
e a utilidade das Li¢des de Coisas e
do ensino da cultura moral e civica
expressos pelo autor em seus “Pare-
ceres sobre Educacgdo” na defesa da
ideia destes constituirem-se elemen-
tos indispensaveis a constituicao do
programa escolar do ensino primario
elementar publico. Encontram-se

presentes conceitos sobre Ligoes de
Coisas elaborados pelo autor por
ocasido da tradugdo ¢ adaptagdo
que realizou da obra Primary Object
Lesson de Calkins' (1886). Trata-se,
portanto, de uma pesquisa bibliogra-
fica que se volta para o conjunto da
obra de Rui Barbosa em correlagio
com o contexto histérico em que o
autor atuou.

Rui Barbosa contribuiu signifi-
cativamente na defesa de propostas
e projetos de reformas na educagio
brasileira, na segunda metade do
século XIX e inicio do século XX.
E autor de um vasto conjunto de
obras, que, na atualidade, consis-
tem em relevantes fontes de estudo
para a investigacdo da histéria da
educagdo no Brasil. Na década de
1880, elaborou as obras Reforma do
Ensino Secundario e Superior, de
1882 (Barbosa, 1942), e Reforma do
Ensino Primario e Varias Institui-
¢oes Complementares da Instrug¢do
Publica, de 1883 (Barbosa, 1981),
nas quais apresentou enfaticas
discussdes sobre as instituicdes
educacionais e propos mudancas
profundas nos niveis de ensino pri-
mario, secundario e superior do pais.

Rui Barbosa formou-se em Di-
reito pela Faculdade de Direito de
Sado Paulo em 1870. Ao longo de
sua carreira, exerceu a atividade de
advogado, politico, parlamentar,
jurista, jornalista e, também, duran-
te um curto periodo, de professor
de um Curso de Alfabetizagcdo de
Adultos. Ele escreveu livros, artigos
jornalisticos e textos de cunho poli-
tico e juridico. Dentre suas obras,
destacam-se as relacionadas a edu-
cacdo. E autor dos relevantes “Pare-

ceres sobre Educacao” e de inimeros
textos publicados em jornais que
abordam analises e reflexdes sobre
o sistema educacional do pais na se-
gunda metade do século XIX, época
de intensas transformagdes politica,
econdmica, cultural e social. Cabe
ainda destacar que Rui Barbosa teve
participag@o expressiva no processo
de elabora¢do da Primeira Constitui-
¢do Republicana do Brasil (1891).

Este texto encontra-se dividido
em duas partes. O primeiro momen-
to remete a uma discussdo sobre
Rui Barbosa e a educa¢do, com
énfase nas suas contribui¢des para
a propagagdo das Li¢oes de Coisas
como método inovador no campo
educacional. No segundo, discute-se
o pensamento do autor em relagao a
implantagdo das Li¢oes de Coisas e
do ensino da cultura moral e civica
no curriculo escolar.

Consideracoes sobre o
pensamento educacional
de Rui Barbosa e suas
contribuicoes para a
propagacao de novos
idearios pedagdgicos

Rui Barbosa enxergou a edu-
cagdo, ao lado de outras reformas,
como um elemento indispensavel
ao progresso da sociedade brasileira.
Discutiu o assunto em conferéncias
realizadas no Parlamento e em suas
campanhas politicas, pois conside-
rava a educacdo tema de primeira
ordem a ser debatido em conjunto
com outras questoes sociais, como
a industrializagdo, o mundo do
trabalho e a cidadania. Concebia a
educagdo inserida em um processo

! De acordo com Auras (2007), o professor Norman Allison Calkins nasceu em 1822 na cidade de Gainsville nos Estados Unidos e faleceu em 1895. Ele
trabalhou como professor primario e diretor da escola da cidade onde nasceu e em Nova York a partir de 1846. Possuia ampla experiéncia no ambito
do ensino elementar, atuando como professor dos principios cientificos e metodologias educacionais do ensino da Escola Normal. A autora salienta
que Calkins foi assistente superintendente das escolas primarias da cidade de Nova York e teve uma expressiva participacdo na area educacional
norte-americana, ocupando fungdes como de presidente da Segdo de Administragdo Escolar de Nova York e da Segdo de Ensino Primario da National
Education Association, sendo reconhecido mundialmente pelos seus trabalhos e exposigdes sobre Licoes de Coisas, redundando na publicagdo
do manual “Primeiras ligdes de coisas: manual para uso de pais e professores da escola elementar”, com primeira edigdo em 1861, organizando,
posteriormente, um formulario de ligbes para facilitar o emprego das ideias de Pestalozzi as praticas de sala de aula para o ensino simultaneo.
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civilizatorio, sendo necessaria a
todas as nagdes que buscavam de-
senvolvimento e modernizagdo.

A educagdo e a organizacao
dos niveis de ensino foram temas
debatidos pelo autor em diversos
artigos publicados em jornais. Em
sua perspectiva, a imprensa, além de
informativa, possuia carater forma-
tivo, pois contribuia decisivamente
para a formagdo da opinido nacional,
consistindo em um importante 6rgao
educativo. Assim, colaborou em
diversos jornais, promovendo cam-
panhas em prol de varias causas. Em
1889, no jornal Diario de Noticias,
hasteou a bandeira da “federalizacao
das provincias”, participacdo que
contribuiu para o fortalecimento
do ideario republicano no ultimo
ano em que vigorava no pais o re-
gime monarquico. Nesse periddico,
abordou assuntos relacionados aos
ensinos publico e privado, enfati-
zando a acdo do Estado na oferta da
educagdo a populagdo brasileira e no
desenvolvimento cientifico do pais
(Machado e Mélo, 2007, p. 185).

Para Rui Barbosa, a educagao
poderia preparar trabalhadores para
as novas rela¢des de trabalho que
se desenvolviam com o avan¢o da
industrializagdo e a implantagdo das
condig¢des de trabalho assalariado.
Contudo, considerava que somente
em conjunto com outras reformas a
educacdo contribuiria, com eficacia,
para o progresso da nagdo. Dentre
tais reformas, defendia a mudanga no
sistema politico, com a passagem do
regime imperial ao republicano, e as
alteragdes nas relagdes sociais e de
trabalho, com a passagem do traba-
lho escravo para o livre. Desse modo,
discutiu questdes polémicas, como as
transformagdes nas relacdes de traba-
lho, o incentivo a industrializagao, a
aboligdo da escravatura, a imigracao,
a questdo eleitoral, a separacdo da
Igreja e do Estado, o casamento civil,
a secularizacdo dos cemitérios, entre
outros (Machado, 2002).

Pelos beneficios que a educagio
podia proporcionar a populagdo ¢
ao pais, Rui Barbosa enfatizava ser
o Estado o orgdo responsavel pela
oferta e difusdo do ensino. Em sua
concepcao, o Estado deveria assu-
mir, sobretudo, o ensino publico,
oportunizando a todos o acesso a
uma educag¢ao de qualidade, garan-
tindo um ensino publico, gratuito,
obrigatorio e laico, sem intervengdo
efetiva de religides.

O autor denunciou, em diversos
momentos, o descaso com que mui-
tos governantes tratavam assuntos
relacionados ao ensino publico no
pais, responsabilizando os politicos,
ao afirmar que a educacdo possuia
inimeros problemas pelo fato de
ndo serem realizadas reformas
significativas na area de ensino.
Os problemas da area da educacdo
eram percebidos de modo superfi-
cial e as mudangas propostas para
o ensino, geralmente, ndo saiam do
papel. De fato, muitas propostas fi-
cavam apenas no discurso, nao eram
colocadas em prética, e isso ocorria
devido ao fato de pessoas envolvidas
na politica ndo tomarem conscién-
cia da importancia da educagdo na
constitui¢do da sociedade brasileira.
Assim, acabavam se preocupando
mais com assuntos individuais par-
tidarios do que com assuntos de in-
teresse da populagdo a qual serviam.
Rui Barbosa era enfatico ao debater
as dificuldades encontradas na rea-
lidade brasileira; no seguinte trecho
de seu Parecer-Projeto Reforma do
Ensino Secunddrio e Superior, escri-
to em 1882, ele direcionou a atengao
para a necessidade de governantes se
conscientizarem sobre a importancia
da efetiva expansdo do ensino na
sociedade em desenvolvimento:

De atestar que a educagdo ¢ a matriz
universal da felicidade humana, qual-
quer estadista nosso se honraria; mas
transportem-se da retorica aos fatos,
e verdo que a frase ndo passa de um

desses aforismos convencionais, de
mero aparato decorativo na eloquén-
cia dos oradores, e simples engodo
na boca dos politicos, para armarem
as simpatias de opinido, a quem sdo
sempre aceitas as causas nobres, 0s
sentimentos generosos. O de que pre-
cisamos, ¢ de homens de estado, que
se convengam efetivamente de que a
suprema necessidade atual da patria
esta na criagdo do ensino (Barbosa,
1942, p. 147-148).

Uma reforma na area do ensino
publico era, na visdo de Rui Barbosa,
indispensavel e urgente no final do
século XIX, visto que a sociedade
passava por significativas transfor-
magoes, tornando-se a educagdo um
elemento importante na defini¢do de
novos rumos. A reforma no ensino
nacional expressava a primeira de
muitas mudangas que deveriam
ocorrer para o desenvolvimento
social. Ela proporcionaria efeitos
positivos a economia do pais, uma
vez que os individuos instruidos po-
deriam exercer acdes efetivas e cons-
cientes na sociedade. Assim “pre-
parados”, contribuiriam para com
a organizagdo ¢ o desenvolvimento
das industrias, em colaboragdo a fa-
bricagdo de produtos nacionais para
o consumo interno da populagao
e para exportacdo a outras nagoes,
na geragdo da economia nacional
e mundial, condi¢do favoravel, na
visdo de Rui Barbosa, a elevagao
do Brasil aos grupos dos paises mais
industrializados da época.

A educagdo escolar, no século
XIX, era privilégio de poucos. Rui
Barbosa destacou, naquele momen-
to, a necessidade de expansdo do
ensino publico, a partir da cons-
trugdo de novos prédios escolares,
equipados com bons materiais edu-
cativos e competentes profissionais
do ensino para a educacao de todos,
independentemente de suas condi-
¢Oes econdmicas.

Em 1886, foi publicada, no Rio
de Janeiro, a versao de Rui Barbosa
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sobre a obra de Norman Allison
Calkins (1886), intitulada Primary
Object Lesson. Primeiras Ligoes
de Coisas foi uma das obras de
educacdo mais extensas publica-
das por Rui Barbosa. Ele adaptou
a linguagem nacional as ideias de
Calkins, com intuito de propagar o
método intuitivo, que considerava
eficaz para a formacdo geral dos
individuos, sobretudo na preparagéo
para a vida em sociedade.

O método intuitivo teve como
precursores autores da modernida-
de?, tais como Comenius no século
XVle, posteriormente, Rousseau no
século XVIII, sendo sistematizado
por Pestalozzi, tal como explicitado
por Auras (2007). Para essa autora,
o método intuitivo adotava uma
abordagem indutiva baconiana como
sintese cientifica da pedagogia, no
qual para conhecer seria preciso
observar e olhar, com énfase na
linguagem, imagem e simbolo. Para
conhecer, portanto, seria necessario
usar a intui¢do:

A palavra intuigao foi introduzida no
vocabulario pedagogico pelos ale-
maes, significando o conhecimento
sensivel, a percep¢ao sensivel e ma-
terial. Intuir, intuitus significa olhar,
observar. Refere-se, pois, a presenca
das coisas, dos objetos, ante o0 exame
direto dos drgaos dos sentidos. Intuir,
nessa perspectiva, ¢ pensar mediante
a percepgao dos objetos. Esta énfase
no empirico, na observagdo direta,
no ver, sentir e tocar ¢ alicer¢ada no
pressuposto de que o conhecimento
tem inicio na operagdo dos sentidos
sobre 0 mundo exterior, a partir dos
quais seriam produzidas sensagdes

e percepcoes sobre fatos e objetos,
transformadas em matéria-prima das
ideias, as quais, acrescidas da imagi-
nacdo e do raciocinio, possibilitariam
o desenvolvimento da capacidade
de julgamento e de discernimento
(Auras, 2007, p. 78).

Esta concep¢do promoveu mu-
dangas radicais no trabalho do pro-
fessor que se tornariam facilitadores
da aprendizagem, transformavam-
-se os instrumentos de trabalho do
professor com o uso de, conforme
Auras (2007), globos terrestres,
mapas, laboratorios, museus, livros
ilustrados, formas geométricas,
esqueletos humanos, abecedarios,
microscopios, cadernos, excursodes
pedagogicas, colecdes, cartazes com
imagens de plantas e de animais,
entre outros. Deste modo, o ensino
baseado na apresentagdo do ponto ¢
da repeticdo da licdo precisaria ser
banido da sala de aula.

Rui Barbosa (1950) criticava
os métodos de ensino existentes,
percebendo-os como empecilhos na
formagdo dos alunos, por se carac-
terizarem como métodos mecanicos
que apenas tornavam os alunos ha-
beis decoradores no desenvolvimen-
to de uma memoria “servilizada” a
conceitos impostos. Tais conteudos,
por sua vez, ndo condiziam com
preceitos cientificos os quais os
individuos verdadeiramente deve-
riam aprender fundamentados nos
sentidos. No prefacio a traducdo da
obra de Calkins, o autor escreveu:

De feito, o que até hoje se distribui
em nossas escolas de primeiras letras,

mal merece o nome de ensino. Tudo
nelas ¢ mecanico e estéril; a crianga,
em vez de ser o mais ativo colabora-
dor na sua propria instru¢ao, como
exigem os canones racionais e cienti-
ficos do ensino elementar, representa
o papel de um recipiente passivo de
formulas, defini¢des e sentengas,
embutidas na infancia a poder de
meios mais ou menos COMpressivos.
O mestre e o compéndio afirmam,
o aluno repete com a fidelidade do
autdmato; e o que hoje aprendeu, sem
lhe deixar mossa mais que memoria,
amanha desabara, sem vestigios, na
inteligéncia, ou no carater, da minima
impressao educativa (Barbosa, 1950,
p. 8, grifos do autor).

Ele defendeu veementemente, em
seus “Pareceres sobre Educacdo”,
uma reformulagdo para a instrugdo
escolar pautada na adog¢do de um
novo método de ensino, enfatizando
o uso dos sentidos para uma boa
aprendizagem. Assim, desprezou
tudo o que era usado e praticado
até entdo: “Estudai os processos da
classe de primeiras letras entre nds, e
achareis em espirito e agdo 0 mesmo
regimen educativo, contra o qual,
hé mais de trés séculos, se revolta a
inteligéncia humana: o ensino vao,
abstrato, morto, de palavras, pala-
vras e sO palavras” (Barbosa, 1981,
p- 199).

Rui Barbosa elevou o método
intuitivo como o elemento mais
formidavel de toda a reforma no
ensino. No momento, em diversos
paises, o método intuitivo, discutido
por intelectuais como algo eficaz na
solugdo dos problemas de ensino, era
visto como um importante recurso

2 Sobre a histéria do ensino intuitivo, sugere-se a leitura do artigo de Bastos (2013) que analisa a Conférence sur I'enseignement intuitif, faite aux
instituteurs délégués a L'Exposition Universelle en 1878, de autoria de Ferdinand Buisson, com o objetivo de contribuir com os estudos sobre o
método intuitivo e ligdes de coisas. A autora explicita o posicionamento desse autor acerca do ensino intuitivo: “Para Buisson, o método intuitivo
seria a doutrina pedagdgica da escola laica e, portanto, faz parte da histdria das concepgGes educativas e das praticas escolares que dominaram, e
por que ndo dizer que ainda fazem parte do cotidiano escolar, como método de aplicacdo aos conhecimentos de ordem sensivel e como método de
uma escola ativa. Nessa conferéncia, aborda a compreensdo do método intuitivo nas trés dimensdes: intuicdo sensivel, intuicdo intelectual, intuicdo
moral. Parte da histéria do método, remetendo a Pestalozzi, ao ensino pelo aspecto de Froebel, e mesmo, para Emilio, de Jean-Jacques Rousseau, e
a Diddtica magna de Comenius. Traz a diferenca de abordagem entre a Alemanha e a Franga, destacando a contribuicdo de Marie Pape-Carpantier,
que adapta o método intuitivo e as ligdes de coisas como procedimento pedagdgico a primeira infancia e ndo somente a aprendizagem da observagao
prépria a uma iniciagdo de uma educagao cientifica” (Bastos, 2013, p. 233).
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didatico para um melhor aproveita-
mento da aprendizagem de conteu-
dos pelo aluno. Na Europa e nos
Estados Unidos, seus propositores
concebiam esse método como um
instrumento pedagdgico que poderia
tornar o ensino eficiente, visto que
o ensino até entdo formava alunos
que mal sabiam escrever, ler e con-
tar. Este aprendizado insatisfatdrio
decorria do “[...] fato de alicercar
a aprendizagem exclusivamente
na memoria, priorizar a abstragdo,
valorizar a repeticdo em detrimento
da compreensdo e impor contetidos
sem exame ¢ discussdo” (Valdema-
rin, 2004, p. 103). Primeiras Li¢oes
de Coisas consistiu em um manual
de ensino elementar destinado a
utilidade de professores e pais na
educac¢do das criancgas. A obra foi
aprovada pelo Conselho Superior
da Instrucdo Publica da Bahia e
pelo Conselho Diretor da Corte e
adotada pelo Governo Imperial para
o uso dos educadores nas escolas
primarias.

Rui Barbosa dedicou a traducao
do livro ao seu pai Dr. Jodo José Bar-
bosa de Oliveira, apresentando as se-
guintes palavras: “Convosco aprendi
a amar e compreender a santa causa
do ensino” (Barbosa, 1950, p. 3).
As Li¢oes de Coisas influenciaram
decisivamente a pedagogia brasi-
leira, repercutindo efeitos na area
educacional e na propria atividade de
Rui Barbosa, que foi um dos maiores
defensores do método intuitivo no
pais. Lourengo Filho (1966, p. 86)
destaca que Ligoes de Coisas

[...] Nao representou [...] na obra pe-
dagogica de Rui, acidente passageiro
ou esfor¢o disperso. Pelo contrério,
nela teve fung@o proeminente, se
nao fundamental. Na cronologia da
producdo, € o primeiro mais extenso
trabalho de educagdo, de sua lavra;
pela data de publicagdo, o ultimo.
Em todos os anos em que, mais direta
e intensamente, teve a sua atengdo

voltada para as coisas do ensino, a
obra assim o acompanhou, assim
lhe prendeu o espirito as cogitagdes
ndo apenas de renovagdo de quadros
e instituigdes pedagdgicas, de pro-
gramas ou de contetdo, mas as da
reforma do método.

A obra traduzida por Rui Barbo-
sa veio atender a area educacional
brasileira, que, naquele momento,
se encontrava tomada por ares de
renovagdo. O manual de Li¢ées de
Coisas, apresentado por Calkins, ja
estava sendo discutido em muitos
paises como uma significativa obra
a ser utilizada pelos educadores no
ensino. Assim, a ideia de se traduzir
a obra em diversas linguas foi vista
como algo indispensavel, na medida
em que era necessario propagar o co-
nhecimento sobre o método intuitivo
as diversas localidades. Este manual
foi apresentado na Exposi¢ao Uni-
versal da Filadélfia, realizada em
1876, tendo sido recomendado por
Ferdinand E. Buisson ao governo
francés como a melhor coleg¢do de
Licoes de Coisas. A obra recebeu
inimeras tradugdes, como para a
lingua portuguesa, japonesa ¢ espa-
nhola (Valdemarin, 2004).

No Brasil, pregavam-se mudan-
¢as no ensino, de modo a atender as
reformas almejadas pelo governo
pelo Decreto n® 7.247 de 1879. Esse
regulamento estabeleceu oficial-
mente, pela primeira vez no ensino
primario do pais, as “nogdes de
coisas”. No documento, as “nogoes
de coisas” se apresentavam como
disciplina da escola primaria de 1°
grau e “Pratica de ensino intuitivo
ou Li¢oes de Coisas” como maté-
ria da Escola Normal. Contudo, ¢
importante frisar que, antes desse
momento, ja se percebia, nas dis-
cussoes de alguns intelectuais, o
assunto “método intuitivo”, tornado
conhecido como Ligées de Coisas.
Debatiam-se questoes relacionadas a
educag¢@o na proposta de mudangas

no ensino e na renovagao educacio-
nal. Destaca Schelbauer (2003) que,
na segunda metade do século XIX,
o método intuitivo foi concebido
como o mais adequado a instrucdo
das classes populares, tendo sido
propagado na realidade do Brasil
por muitos intelectuais ilustrados,
por homens publicos, juristas, re-
formadores, diretores, professores e
proprietarios de escolas. O método
foi um dos principais elementos da
renovacao educacional proposta por
tais intelectuais, tendo sido debatido
em projetos de reforma, em “Pare-
ceres sobre Educacdo”, em confe-
réncias pedagdgicas e experiéncias
educacionais vinculadas a acgdes
governamentais e particulares na
tentativa de modificarem a realidade
da nagdo pela educagdo.

O pensamento de

Rui Barbosa acerca das
Licoes de Coisas e do
Ensino da Cultura Moral
e Civica no Curriculo
Escolar

O método intuitivo e Li¢des de
Coisas foram destacados por Rui
Barbosa em seus “Pareceres sobre
Educacdo”, mais especificamente,
no Projeto Reforma do Ensino Pri-
mario e Varias Instituicoes Comple-
mentares da Instru¢do Publica, em
1883, como método a ser adotado
pelos educadores nas institui¢des
educativas primarias no ensino de to-
das as disciplinas. O autor afirmava
a urgéncia de mudancas no sistema
de ensino:

Cumpre renovar o método, organica,
substancial, absolutamente, nas nos-
sas escolas. Ou antes, cumpre criar o
método; porquanto o que existe entre
nos, USUrpou um nome, que s6 por an-
tifrase lhe assentaria: ndo ¢ o método
de ensinar; € pelo contrario, o método
de inabilitar para aprender (Barbosa,
1981, p. 33-34, grifo do autor).
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Ele se posicionou a favor do
Decreto de Ledncio de Carvalho,
que propos a adogdo das Li¢gées de
Coisas nas escolas, divergindo ape-
nas em um aspecto: quanto a ideia
de sua implantagdo como disciplina.
O Decreto previa, em seu artigo 4°,
que o ensino nas escolas primarias
do 1° grau do municipio da Corte
envolveria as disciplinas: nogdes
de coisas, instrugdo moral, instru-
¢do religiosa, nogdes essenciais de
gramatica, leitura, escrita, principios
elementares de aritmética, sistema
legal de pesos e medidas, nogdes
de historia e geografia do Brasil,
elementos de desenho linear, rudi-
mentos de musica com exercicio de
solfejo e canto, ginastica e costura
simples para as meninas (Carvalho,
1942, p. 276). Rui Barbosa acredita-
va que as Li¢oes de Coisas deveriam
ser apresentadas como método de
ensino e ndo como disciplina:

Bem procedeu, portanto, o decreto de
19 de abril, introduzindo na escola po-
pular as licoes de coisas. Desacertou,
porém, indigitando-as como capitulo
singular, distinto, independente entre
as matérias do programa. Nada con-
tribuiria mais para inutilizar de todo
essa inovacdo, para a levar a uma
degenerescéncia imediata, do que
uma especializagdo tal, que parte da
compreensao imperfeita da natureza
deste ensino. A licdo de coisas nao é
um assunto especial no plano de es-
tudos: é um método de estudo; ndo se
circunscreve a uma sec¢ao do progra-
ma: abrange o programa inteiro; nao
ocupa, na classe, um lugar separado,
como a leitura, a geografia, o célculo,
ou as ciéncias naturais: € o processo
geral, a que se devem subordinar
todas as disciplinas professadas na
instrucdo elementar. No pensamento
do substitutivo, pois, a licdo de coisas
nao se inscreve no programa; porque
constitui o espirito dele; nao tem lugar
exclusivo no hordrio: preceitua-se
para o ensino de fodas as matérias,
como o método comum, adaptavel e
necessdario a todas (Barbosa, 1981,
p. 214-215, grifos do autor).

As Ligoes de Coisas foram enfa-
tizadas por Rui Barbosa como o mé-
todo apropriado ao ensino dos con-
tetidos escolares, por envolver um
conjunto de assuntos indispensaveis
ao conhecimento do educador para o
exercicio da profissdo docente. Ele
afirmava que ndo deveriam ser con-
cebidas como disciplina especifica,
pois se tratava de um significativo
fundamento teérico-metodologico
no ensino de todas as disciplinas
nas diversas areas do conhecimento.
As Ligoes de Coisas, portanto, deve-
riam perpassar todas as disciplinas,
todos os conteudos, sobretudo, na
transmissdo dos conteudos cienti-
ficos uteis a vida do individuo em
sociedade. Abrangeria, portanto, o
ensino de todas as matérias.

Em sua perspectiva, era 0 méto-
do que atendia aos anseios huma-
nos de “curiosidade” de aprender.
Os métodos existentes até entdo con-
sistiam em métodos repetitivos, que
apresentavam um ensino mecanico
de contetidos, nao contribuindo para
a formacao reflexiva do individuo.
Desse modo, o autor recorria ao mé-
todo intuitivo por considera-lo ideal
para substituir os métodos de ensino
existentes no momento. Informava
que mudangas nos métodos utili-
zados por educadores ocorriam em
todo o mundo. Assim, citou diversos
paises que estavam por descartar mé-
todos concebidos como tradicionais
para implantar uma nova metodolo-
gia que valorizasse o individuo em
seu processo de aprendizagem, bem
como a formacdo reflexiva do aluno
e ndo somente o desenvolvimento de
sua habilidade de memoria (Barbosa,
1950).

Segundo Rui Barbosa, ¢ preciso
considerar que, ao nascer, a crianga
possui habilidade e capacidade de
aprender. A curiosidade ¢, portanto,
algo natural, que deveria ser esti-
mulada em beneficio do desenvol-
vimento da capacidade assimilatoria
da crianga, individuo sempre com

disposi¢do para assimilar infor-
magoes novas, adicionando-as aos
conceitos que ja possui. O educador
deve, portanto, “aproveitar” a pre-
disposigao da crianga para aprender,
tornando proveitoso o seu momento
de aprendizagem em relagdo ao
conhecimento de assuntos novos.
Nesse sentido, a crianca deve ser
estimulada a apreender contetdos
uteis a vida em sociedade, por meio
do contato com conhecimentos
cientificos.

Rui Barbosa (1950) defendeu ser
necessario conhecer primeiramente
as condi¢des de aprendizagem das
criangas, a natureza da crianca, seus
modos naturais de desenvolvimento,
para que se possa agir sobre seu
processo de aprendizagem, conside-
rando o fato de ser pelo sentido que
a crianga conhece o mundo material.

As Ligoes de Coisas e o método
intuitivo baseavam-se nos seguintes
principios: a educacdo ocorre pelos
sentidos, pois € por intermédio dos
sentidos que os conhecimentos do
mundo material podem ser assimila-
dos; a percepcdo ¢ considerada a pri-
meira fase da inteligéncia, razio pela
qual deve ser estimulada; o contato
com os objetos ¢ importante, uma
vez que pode proporcionar nogoes
de percepcao, bem como a capaci-
dade associativa e classificatoria das
coisas; as matérias, os conteudos e
as atividades precisam ser coerentes
com a capacidade natural de aprendi-
zagem das criangas, ou seja, devem
ser adequados as faixas etarias; ¢
preciso considerar que algumas ha-
bilidades mentais, como a sensacao,
a percep¢ao, a observagao, a compa-
racdo, a simples retentiva e a imagi-
nag¢do sao intensamente ativas tanto
no adulto quanto na crianga, outras,
porém, como a razdo, a memoria
filosofica e a generalizagdo, sdo
adquiridas com a idade, capacidades
estas que precisam ser consideradas
no ensino; a recreacdo € o ensino
precisam ser articulados, sendo este
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um saudavel incentivo para a crianga
obter aten¢do e conhecimentos; o
grande elemento para fixar a aten-
cdo das criangas no ensino ¢ agucar
a curiosidade; é necessario que os
educadores tenham cuidado com a
selecdo ¢ a exposi¢do do contetido
para as criangas; 0 processo natural
de ensinar parte do simples para o
complexo, do que se sabe para o que
se ignora, dos fatos para suas causas,
das coisas para os nomes, das ideias
para as palavras, dos principios para
as regras (Barbosa, 1950, p. 29-31).

Desse modo, propositores do
método intuitivo acreditam que os
sentidos sdo os principais instrumen-
tos de aprendizagem, uma vez que a
observagao de fatos e objetos produz
as ideias, reflexdes e a expressao de
conceitos em palavras. O método foi
considerado por seus propositores
como algo concreto, racional e ativo.
As Li¢oes de Coisas correspondiam
a um método geral, ante o qual
todos os contetidos deveriam estar
submetidos.

Os sentidos forneciam ao “espi-
rito” meios de comunicagdo com o
mundo exterior. Era por intermédio
das sensagoes, da percepg¢do que
o homem adquiria o entendimento
e o conhecimento de mundo, pois
a percepgdo levava as concepgoes
(ideias) que a memoria retinha
(Barbosa, 1950). O principio era
estudar os objetos, passar dos ob-
jetos as palavras, e entdo ensinar
os simbolos representativos, ou os
sinais, das coisas. A aprendizagem
se dava, sobretudo, pela experiéncia,
por meio da intui¢do dos sentidos.
Sobre 0 método intuitivo, Valdema-
rin (2006a) assegura que ¢ possivel
sintetizar em dois termos “observar”
e “trabalhar”, ambos permitiriam o
desenvolvimento da crianga, prepa-
rando o futuro trabalhador.

O método intuitivo foi interpre-
tado por Rui Barbosa como o ideal
a ser aplicado nas escolas. Nesse
sentido, em seu Parecer-Projeto so-

bre o Ensino Primario, ele defendeu
ser necessario que os professores se
capacitassem e se conscientizassem
da importancia do método para a
aprendizagem das criangas.

Para os professores educados sob o
regimen das antigas tradicdes escola-
res, ¢ extremamente dificil a pratica
deste género de ensino; porquanto,
além da boa vontade do mestre, ‘ele
requer muita experiéncia, flexibilida-
de de espirito e grande senso pedago-
gico. Nao se trata mais de ensinar, e
fazer recitar uma ligdo; trata-se, em
relacdo a cada professor, de combinar
ele mesmo o seu programa, segundo
as necessidades dos seus alunos, e,
depois, de executa-lo por um conti-
nuo dispéndio da sua propria pessoa,
por uma justa selecdo de meios
variados, apelando alternativamente
para a imaginagao, para o raciocinio,
para o juizo, para a memoria, para os
sentidos, para a reflexdo’ (Barbosa,
1981, p. 210-211).

Para o autor, os professores pre-
cisavam conhecer profundamente
os fundamentos da ciéncia e do
método voltados para a educagdo,
vivenciando uma soélida formagao
com base na experiéncia. Para ele,
0 NOvo ensino somente seria possi-
vel se os professores aprendessem
a teoria que embasava a pratica de
ensino, sendo os conceitos sobre
as Licoes de Coisas coerentes.
A teoria e a pratica se articulavam.
“A formagdo de professores ai pre-
vista prescreve uma solida base de
conhecimentos gerais, de cuja habi-
lidade na transmissao e no ensino a
pratica de observagao e de regéncia
de aulas se incumbira” (Valdemarin,
2006b, p. 177).

As Ligoes de Coisas, para Rui
Barbosa, objetivavam cultivar nas
criangas suas capacidades percep-
tivas, assimilando as suas mentes
a arte de observar, desenvolvendo,
assim, a inteligéncia. O professor
deveria estimular a aprendizagem
das criangas por meio do sentido,

sendo ativo no processo de aprendi-
zagem do aluno.

Desenvolvendo no aluno a invengao,
aliberdade de espirito, a independén-
cia do juizo, a prontiddo no observar,
a exa¢do no apreender, a corre¢ao
no expor, a licao de coisas, sob a sua
direg¢@o heuristica, sob a sua forma
socratica, estimulando vivamente no
discipulo a agao e evolugao das forcas
individuais, requer, a0 mesmo tempo,
no mestre, mais vida, mais tato, mais
ductilidade, mais presen¢a de espiri-
to, mais benevoléncia de animo, mais
recursos intelectuais, — em suma, um
esmerado cultivo da vocagdo peda-
gogica (Barbosa, 1981, p. 212-213).

Ao professor caberia identificar a
habilidade de assimilagdo do aluno
e seu nivel de conhecimento sobre
os conteudos escolares para intervir
com eficacia no ensinamento de
novos contetidos. Era preciso consi-
derar o processo de desenvolvimento
mental do aluno para estabelecer es-
tratégias de ensino que possibilitas-
sem sua aprendizagem. Por isso, era
importante a fundamentagao tedrica
de uma metodologia especializada,
no caso, o conhecimento sobre o
método intuitivo para o ensino nas
escolas.

Deste modo, o professor ava-
liaria a aplicabilidade do método,
acompanhando o aprendizado do
aluno. As Li¢ées de Coisas, na con-
cepgdo de Rui Barbosa, deveriam
ser o método a ser adotado funda-
mentalmente no ensino da cultura
moral. Para o autor, o ensino da
moral era importante no programa
escolar, visto ser um ensino que
proporcionaria a formagdo humana
e social dos individuos para a vida
em sociedade.

Pela intui¢do se ha de ensinar o
desenho como a geografia, o calculo
como a gramatica, as ciéncias da
natureza como o uso da palavra.
O proprio ensino moral cabe natu-
ralmente na sua esfera. E a memoria
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mesma, cujo cultivo exclusivista era
o flagelo dos métodos antigos, a me-
moria mesma encontra nos métodos
intuitivos a sua educagdo normal e
completa (Barbosa, 1981, p. 216).

Rui Barbosa enfatizou a amplia-
cao do programa escolar com base
no principio da educacdo integral,
composta por uma educacdo fisica,
intelectual e moral. Segundo Souza
(2000, p. 22), no decorrer do século
XIX, a configuracdo do curriculo
moderno para a escola primaria con-
stituiu-se mediante a adaptacdo das
ciéncias naturais e sociais ao nivel da
aprendizagem infantil, sendo que as
Ligées de Coisas ““[...] possibilitaram
e, de certa forma, potencializaram a
traducdo do conhecimento cientifico
em nogdes elementares para o uso
nas escolas”.

O ensino da moral era consi-
derado uma espécie de remédio e
prevencao contra as indigéncias e a
criminalidade. Assim, acreditava-se
que, desde o nascimento, a crianga
precisava entrar em contato com 0s
ensinamentos de boas atitudes, mo-
dos e regras, importantes para o con-
vivio social. Rui Barbosa destacou
que o senso de virtudes precisava ser
desenvolvido na infancia, época pro-
picia para a educag@o moral: “Nesse
periodo € suscetivel a indole infantil
de adquirir forte propensdo para o
bem. Ndo ha entdo obstaculos, que
aplainar, nem nada que desaprender;
as inclinagdes sdo suaves e amolga-
veis” (Barbosa, 1950, p. 553). Para
o autor (Barbosa, 1950), a educagdo
moral se ensinada a adultos encon-
traria muitas dificuldades, portanto
era importante que essa educacgao
se iniciasse o mais cedo possivel,
de preferéncia no seio da familia,
familiarizando o menino com o
senso moral de modo a educa-lo
e encaminha-lo em sua vivéncia.

A educagao moral da crianca era
a primeira de todas as necessidades
em sua formacao. Cabia ao meio so-

cial ao qual ela pertencia prepara-la
para as relagdes sociais. Nesse
sentido, os pais, assim como 0s
professores, possuiam indispensavel
acgdo de educar, em auxilio ao Estado
que também exercia significativa
responsabilidade nessa tarefa, de-
sempenhando importante papel no
desenvolvimento do senso moral
das criangas.

‘Educar a crianga na senda que tem
que trilhar’ — é ndo s6 mandamento de
Deus aos pais, mas a primeira imposi-
¢do da sociedade a progenitores e mes-
tres. Essa educagdo constitui, demais
disso, necessidade capital da propria
natureza do menino. Mediante ela po-
mos ao seu alcance a felicidade; sem
ela, ndo so sera incapaz de granjea-la,
sendo que acabara por converter-se em
estorvo a legitima ventura do proximo
(Barbosa, 1950, p. 553).

A educacao de doutrinas religio-
sas nas escolas era dispensavel na
visdo de Rui Barbosa, que, ao invés
disso, considerava mais importante
o ensino de questdes morais relacio-
nadas ao contetdo cientifico. Pois
compreendia que a ciéncia ensina-
da na escola popular era capaz de
transmitir a cultura dos sentimentos
morais. Para tanto, ndo se deveriam
utilizar nas aulas de primeiras letras
compéndios, doutrinas ou memori-
zagdo mecanica, visto que a “[...] A
lei da cultura moral, como a de toda
cultura abrangida no dominio esco-
lar, é a atividade, a intui¢do, a vida”
(Barbosa, 1981, p. 379).

Ele defendia o ensino publico es-
sencialmente laico, sem intervengao
de religides, contudo considerava
que alguns ensinamentos religiosos
eram importantes na formagdo do
senso moral dos individuos, como,
por exemplo, no desenvolvimento
do senso de justica e de respeito ao
proximo dos cidadaos.

Inspirai as criangas as ideias de Deus
como bom pai, Deus autor de todas

as coisas; da imortalidade da alma
da consciéncia; da verdade; da obe-
diéncia; da assiduidade; do asseio; da
ordem. Este ensino ha-de ser todo o
ponto chio, familiar, desenricado de
frases técnicas, estreme de qualquer
formalismo; convindo, sobretudo
exemplificai-o em casos e incidentes
da vida ordinaria. Dessa instruc¢ao a
chave sera o “Pai nosso que estais no
céu”; porque, partindo dai, assumira
para os meninos uma significagdo
real, o dever de amor, reveréncia e
obediéncia a Deus (Barbosa, 1950,
p- 555, grifos do autor).

A moral ndo poderia ser concebida
apenas como matéria especifica, mas
também como obra de sentimentos
e habitos. Era necessario produzir
nas escolas a moralidade, formar o
carater das criangas, fazer com que
as criangas possuissem virtudes que
podem ser assim exemplificadas:
respeito a ordem, disciplina, abne-
gacdo, tolerancia, amor ao dever,
apreco ao trabalho, frugalidade, o
bom emprego do tempo, probidade,
sinceridade, autocontrole, decéncia,
lealdade, caridade, amor a patria.
Contudo, ndo havia como dar aulas
sobre essas virtudes; o exemplo do
professor daria melhores resultados.
“Para tanto, o melhor método seria o
exemplo, a acdo pratica do mestre:
‘o carater, a agdo pessoal do mestre,
¢ o eixo, ¢ o segredo irresistivel de
toda a educacdo moral’”[...] (Souza,
2000, p. 24).

O professor era uma figura ex-
tremamente influente no desen-
volvimento de bons sentimentos
nas escolas. A moral era essencial
e o seu ensino imprescindivel por
intermédio do mestre. “E, com
efeito, profunda conviccdo nossa
que a influéncia melhoradora, pros-
peradora, civilizadora da instrugdo
popular depende absolutamente da
sua associa¢do continua, intima,
indissolivel a substancia do cultivo
moral” (Barbosa, 1981, p. 365). Para
Rui Barbosa (1981, p. 370, grifo do
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autor), o desenvolvimento da mo-
ral caberia a toda a¢do educativa:
“portanto, € de todas as matérias de
estudo que deve resultar a agdo mo-
ralizadora: eis a férmula de toda a
educacdo eficaz”. Assim, tornava-se
urgente rever a pratica do ensino da
moral realizada por meio de métodos
de memorizacao, que ndo proporcio-
navam a verdadeira compreensdo de
seus conceitos.

Promovida a moral a sua verdadeira
dignidade de disciplina geral da
escola, a exclusdao da moral didatica,
professada hoje com o seu séquito
inutil de compéndios, teorias e ligdes
de cor, franqueia, pela extensdo que
desocupa no plano de estudos, cam-
po consideravel a novas aplicagdes
(Barbosa, 1981, p. 388).

Rui Barbosa considerou importan-
te o contetdo da moral, em especial
na educag@o das criangas dos jardins
de infancia. Cumpre destacar que o
autor no periodo foi um dos princi-
pais defensores da educagao infantil.
Ele propds a Camara dos Deputados
Gerais a cria¢do de “Jardins de Crian-
cas” (denominacao utilizada por ele
para referir-se aos jardins de infancia)
e de Escola Primaria no Municipio
Neutro. Os jardins de criangas se-
riam destinados ao desenvolvimento
da crianca antes de sua entrada na
escola de primeiras letras, que, em
geral, ocorria aos sete anos de ida-
de, sendo significativo nessa etapa
o desenvolvimento da moralidade.
A crianga deveria criar habitos de
dogura, bondade, sociabilidade, pa-
ciéncia, generosidade, entre outros.

Era preciso, na concep¢ao de Rui
Barbosa, desenvolver na crianga o
sentimento de dever, de trabalho,
de caridade, as nog¢des de aproveita-
mento do bem, do tempo disponivel
e do amor a patria. Cabia desen-
volver o senso de justica e honra
de sentimentos universalmente
humanos, ou seja, desenvolver bons
sentimentos.

Reunindo no seu grémio os futuros
cidaddos de todas as crengas, e pro-
tegendo contra as prevengdes recipro-
cas a fé de uns e de outros, incute para
sempre na substancia dessas almas,
na esséncia dessas naturezas em
formacao a primeira, a mais humana,
a mais util de todas as qualidades de
uma sociedade civilizada: o respeito
a consciéncia alheia, o sentimento da
liberdade de pensar, a fraternidade, a
caridade, a estima, entre os conflitos
de opinides que nos agitam, mas nao
nos devem desirmanar, nem deprimir
uns aos olhos dos outros (Barbosa,
1981, p. 371).

A educagdo civica vinculava-se
a educacdo moral, era de cunho
patriotico e fundamentava-se em
valores morais. Estava relacionada
com a historia ¢ geografia, sen-
do também incluida no programa
escolar proposto por Rui Barbosa
(Souza, 2000).

O ensino da moral era um ins-
trumento importante na formagao
do cidadao nacional. A instrucao
civica e a moral, na concepcdo de
Rui Barbosa, eram elementos neces-
sarios na formagdo do sujeito social,
na formacdo dos sentimentos e da
consciéncia de deveres nos indivi-
duos. Deveriam ambas constituir o
programa escolar e fundamentar o
carater do cidadao nacional.

Sao obvios os lagos que vinculam a
educagao civica a educagdo moral,
de que, por assim dizer, ndo ¢ senao
uma das faces. [...] Assim a educagao
patridtica, bebendo intimamente
nas fontes morais, vai enlagar-se,
pelas relacdes mais constantes, com
a historia, com a geografia, e, na
organizagdo do programa, ndo se
pode segregar destes dois estudos
(Barbosa, 1981, p. 384).

O carater ¢ a ac¢do dos educado-
res constituiam-se o eixo de toda
a moral. Para Rui Barbosa, a boa
educagdo dependia da preparacdo
do mestre, que era a for¢a de toda

a educagdo moral. A moralidade
deveria encarar o resultado da agdo
e ndo da palavra. O exemplo era um
elemento forte de formagao do senso
moral. A cultura moral era resultado
da cultura do mestre, da vida escolar,
de todo o ensino e, sobretudo, da cul-
tura cientifica, da cultura histdrica e
dos livros de leitura. O amor a patria
e aos compatriotas emergia como
fundamental no final do Império e
no inicio da Republica. Nesse peri-
odo houve intensos acontecimentos
de cunho politico e social, como
o desenvolvimento de revoltas
em diferentes regides do pais e de
movimentos separatistas, o questio-
namento da soberania nacional com
a Guerra do Paraguai, a libertacdo
dos escravos, a vinda de imigrantes
de diferentes nacionalidades, o for-
talecimento do ideario republicano,
entre outros, que exigiram medidas
de persuasao possiveis por meio dos
bancos escolares. Nesse interim, a
velha escola passou a ndo atender
as novas necessidades, a palmatoria
deveria ser substituida pelo exemplo
de amor, solidariedade e tolerancia,
agregando a grande nag¢@o brasileira
que se construia desde a Independén-
ciaem 1822.

Consideracoes finais

O programa de ensino destacado
por Rui Barbosa em seu parecer
sobre o ensino primario enfatizou
a formagdo integral do individuo
para a vida. A preparacdo do cidadao
para as relagdes sociais tornou-se
um tema essencial nas discussdes
do autor sobre a educagio, pois ele
considerava que as mudancas na
sociedade provinham, significati-
vamente, da preparacdo dos indi-
viduos que contribuiam para a sua
organizagdo. Nesse ambito, ganhou
espaco o debate sobre a formacao
moral e civica, concebida como algo
indispensavel na preparacao dos
individuos para a vida.

Educagdo Unisinos



Rui Barbosa e a educagdo: as LicOes de Coisas e 0 ensino da cultura moral e civica

O cidadao precisava ter sua ci-
dadania estimulada, sobretudo, seu
sentimento de amor a patria e sua
consciéncia de dever na sociedade.
Cabia, portanto, a educagao preparar
esse individuo, oportunizando sua
formagdo por meio de contetidos
de moral e civica, estimulando a
aprendizagem do aluno por meio
do método intuitivo e das Li¢cdes
de Coisas.

As Licoes de Coisas foram trata-
das pelo autor essencialmente como
um método eficaz no ensino de todos
os contetidos. Para tanto, era neces-
sario que os professores se capaci-
tassem para que os alunos pudessem
usufruir dos beneficios que o método
proporcionava a sua aprendizagem.
Por isso, Rui Barbosa traduziu a
obra Li¢coes de Coisas de Calkins e
se tornou um dos maiores adeptos e
propagadores do ensino intuitivo no
pais, no final do século XIX.

O autor, em diversos momentos,
ao propor reformas na educacao, as-
sinalou a importancia de um ensino
de carater cientifico. Os pressupos-
tos do ensino intuitivo fundamenta-
vam, por sua vez, este ideario, tendo
se caracterizado na época como uma
inovadora concepcao pedagdgica e,
ao subsidiar a formagdo de profes-
sores, passou a nortear a pratica de
ensino das mais diversas disciplinas
no ambiente escolar, como a geogra-
fia, a historia, as ciéncias, a educagao
fisica, entre outras.

Pela exigéncia de capacitacdo de
professores para a utilidade das Li-
coes de Coisas nas escolas, o método
intuitivo obteve maior abrangéncia
de divulgagdo, na década de 1890,
com a publicagdo de periodicos e re-
vistas que abordavam conceitos, téc-
nicas e praticas do ensino intuitivo.

Objetos, livros e licdes do método
intuitivo circulavam também por
intermédio das revistas pedagdgi-
cas. No Rio de janeiro, como em
Sao Paulo, publicagoes dirigidas aos

professores primarios surgidas na
década de 1890, como a Revista
Pedagogica (1890-1896) e A eschola
publica (1893-1897), veiculavam
anuncios de cartazes e obras dedica-
das ao ensino por aspectos, oferecen-
do suas paginas a edi¢do de manuais
ou conselhos. No Rio de Janeiro, a
Revista Pedagogica editava o Curso
graduado de instrugdo e manual de
méthodos para uso dos mestres por
H. Kiddle, T. Harrison e N. A. Calkins
em fasciculos. Na provincia de Sdo
Paulo, a revista 4 eschola publica,
por meio de modelos de li¢des, pre-
tendia despertar os professores para o
uso do método intuitivo (Vidal, 2005,
p. 153, grifos do autor).

Desse modo, estudar as concep-
¢oes de Rui Barbosa sobre a edu-
cagdo, bem como os fundamentos
das Li¢oes de Coisas ou método
intuitivo, se faz importante para
a compreensdo do pensamento
pedagogico envolto nas praticas
educativas desenvolvidas em um
importante momento histérico da
educacao brasileira: o final do século
XIX. Nesse periodo, considerado
por muitos estudiosos da educagdo
como um importante marco na de-
fini¢do de mudangas em diferentes
aspectos da organizacgdo do ensino,
Rui Barbosa contribuiu ativamente
com propostas para que transforma-
¢oes, como a introducao das Ligoes
de Coisas no cotidiano escolar bem
como a valorizac¢do do ensino moral
e civico nas escolas, se desenvolves-
sem no modelo escolar republicano.
Ele assumiu posi¢ao favoravel em
relacdo a adesdo as Li¢oes de Coisas
como método a ser utilizado pelos
educadores, bem como do ensino de
conteudos de cultura moral e civica,
visto como contetidos importantes
a formac@o das criangas para a vida
em sociedade.
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