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Resumo: Pensar a leitura implica necessariamente pensar a construcdo/producdo do sentido
via interlocucdo leitor/texto; pressupde, de igual forma, pensar que o sentido ndo se constrdi
somente a partir do que esta explicitamente dito no texto, mas também (e, muitas vezes,
principalmente) pelo que esta pressuposto, pelo que esta sugerido implicitamente no texto.
E pensar assim nos faz refletir ndo apenas sobre a leitura como objeto de aprendizagem na
Educacdo Basica, mas também (e até prioritariamente) como habilidade a ser constantemente
desenvolvida por todo e qualquer sujeito conhecedor, mais especificamente, por aquele que
tem por profissdo ensinar a ler: o professor. Dito isso, a proposta deste artigo é apresentar
e exemplificar, por meio da analise de um fragmento do documento introdutério dos PCN, a
concepcao polifonica do sentido expressa pela Teoria da Argumentacdo na Lingua, que vem
sendo desenvolvida pelos semanticistas franceses Oswald Ducrot e Marion Carel. Acreditamos
que a polifonia pode contribuir substancialmente para qualificar a leitura em qualquer nivel de
instrugdo ou de formagdo continuada.

Palavras-chave: leitura do professor, polifonia linguistica, sentido do discurso, Parametros
Curriculares Nacionais.

Abstract: Thinking about reading does necessarily imply thinking about the construction/
production of meaning through the reader/text interlocution; it equally presupposes considering
that meaning is not constructed based solely on what is explicitly stated in the text, but also
(and, many times, mainly) on what is suggested, what is implied in the text. By considering
so, we are led to reflect not only on reading as an object of learning in Elementary School
but also (and even primarily) as a skill that should be constantly developed by all and any
knowing subjects, more specifically, by those whose job is to teach reading, that is, the teachers
themselves. Thus, the goal of this article is to present and exemplify, through the analysis of
an excerpt from the PCN’s (Brazilian National Curriculum Guidelines) introductory document,
the polyphonic concept of meaning proposed by the Theory of Argumentation in Language
which has been developed by the French semanticists Oswald Ducrot and Marion Carel. We
believe that polyphony can significantly contribute to qualify reading in any schooling stage
or continuing education program.

Keywords: teacher’s reading, linguistic polyphony, meaning of discourse, Brazilian National
Curriculum Guidelines.
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No principio era o
siléncio: a guisa de
introdugao

Muito se tem dito, estudado,
investigado, em maior ou em me-
nor grau de cientificidade, sobre a
leitura; é sempre assunto de debates,
reunides pedagogicas, simposios,
congressos; ¢ preocupagao constante
dos professores em relagdo aos seus
alunos nos mais diferentes niveis de
ensino; ¢ objeto de pesquisa em di-
ferentes disciplinas da Linguistica e
em outras areas do conhecimento; é
mote de programas governamentais
de incentivo e de politicas publi-
cas de educacdo, seja em ambito
municipal, estadual ou federal; ¢é
linha de frente de organizagdes
internacionais que atuam no ambito
da educacdo. Enfim, a leitura tem
sido, hd muito, tema de discussdo
em diversas instdncias e em varias
areas do conhecimento. Entretanto,
quando se fala em leitura, aponta-se
sempre para aquele que estd na con-
di¢do de aluno, seja ele concebido
como for, ocupe ele o papel/espaco
educacional que for nas institui¢cdes
¢ na interagdo com os profissionais
da educagio.

Dito isso, o leitor pode pensar
que ndao ha motivos para por os
enunciados precedentes em oposi-
¢do, por meio de um “entretanto”,
uma vez que, por necessidade ou
habito, sempre se discutiu a leitura
de quem esta aprendendo a ler,
seja a palavra escrita, seja qual-
quer outra forma de linguagem;
sempre foram pensadas/elaboradas
propostas pedagogicas, estratégias
mediadoras para a aprendizagem da
leitura, para o desenvolvimento da
habilidade de ler.

Pois bem, o que fez com que
construissemos tal oposi¢do foi o
desejo de trazer a discussdo, neste
estudo, a leitura do professor, a
leitura que aquele que ensina a ler
pode/deve fazer dos discursos? com
0s quais interage no escopo de sua
profissdo. No entanto (eis outra
oposi¢ao), ndo pretendemos tratar do
desenvolvimento da habilidade de
ler pelo professor, nem avaliar a qua-
lidade da leitura docente; nosso in-
tuito € apresentar outra possibilidade
de ler, outra forma de, interagindo
com um discurso e, portanto, com
as diferentes vozes que o constituem,
atribuir/construir sentido.

Se falamos na leitura desde o
prisma docente, o fizemos porque,
para podermos tratar da descrigdo
polifonica do sentido (essa ¢ a outra
possibilidade de leitura), resguarda-
dos os limites proprios de um artigo
como este, vamos nos valer de um
fragmento do documento introdu-
torio dos Pardmetros Curriculares
Nacionais (PCN) como exemplo
de discurso polifonico. Mas vale
ressaltar que a leitura polifonica de
um discurso constitui um nivel de
leitura qualificada desejavel a todo
sujeito conhecedor, esteja ele na
condi¢do de aluno, de professor, de
pesquisador ou de outro profissional
de qualquer area.

Por que a escolha de um frag-
mento dos PCN para exemplificar
a analise polifénica? Primeiro, pelo
fato de este ser um documento de
extrema relevancia no contexto da
educacio brasileira, ja que propde
as diretrizes epistemologicas, pe-
dagogicas e metodoldgicas para
a Educa¢do Basica nacional e,
mesmo assim, nao ter sido objeto
de estudo aprofundado por boa

parte dos docentes que ai atuam,
sendo que alguns admitem, sem
cerimoOnia, nunca o terem lido nem
superficialmente.

Além disso, como mostra a pes-
quisa desenvolvida por Silva (2003),
ha grande dificuldade dos professo-
res em entender o que € proposto
nos PCN. Segundo a autora, uma
de suas entrevistadas, ao comentar
a leitura que fez de um resumo dos
PCN publicado pela revista Nova
Escola, afirma: “Eu li esse resumo,
mas nao entendi direito, sabe, eu
ndo consegui saber o que eu tenho
que trabalhar” (Silva, 2003, p. 68).
Nao vamos discutir as miltiplas e di-
versificadas variaveis que estdo em
jogo nesse depoimento da professora
quanto ao ndo entendimento do re-
sumo dos PCN — dentre elas as rela-
cionadas ao conhecimento prévio te-
orico/metodologico, a qualidade do
processo de reducdo da informagao
(ja que o texto lido foi um resumo)
—, mas ¢ muito provavel que uma
dessas variaveis tenha relagcdo com a
compreensdo linguistico-discursiva
do texto lido, ou seja, a compreensido
das estruturas lexicais e sintaticas,
dos mecanismos coesivos, dos
pressupostos ¢ subentendidos que
compdem a tessitura do texto com
o qual a professora tentou interagir
produtivamente.

Nossa proposta de leitura po-
lifénica do discurso estd também
alicergada no carater essencial da lei-
tura para a formagao e a atualizagdo
profissional, ainda mais quando se
trata da docéncia, visto ser a leitura
a “ferramenta” primeira e, simulta-
neamente, um dos principais objetos
de trabalho do professor. Sobre isso
vale citar o que dizem Hartmann e
Santarosa:

2 No ambito da Teoria da Argumentacéo na Lingua (TAL), sob a qual construimos a proposta deste artigo, os conceitos de texto e discurso dizem
respeito a diferentes instancias de analise. Texto, para Ducrot (1984), é uma entidade teoricamente criada (logo, abstrata) com a finalidade de
descrever o sentido dos discursos de uma dada lingua, ou seja, para descrever semanticamente a entidade concreta, aquela que pode efetivamente
ser lida e ouvida, que € o discurso. Dada essa diferenciagdo e a necessidade de nos mantermos fiéis a terminologia usada pela TAL, sempre que nos
referirmos ao que comumente designariamos texto, utilizaremos, neste artigo, o termo discurso.
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A leitura se configura como uma
pratica que conduz a autonomia de
pensamento, porque nao ¢ apenas
recepgdo, ¢ didlogo, ¢ construgdo
de sentidos, que se faz no encontro
entre texto e leitor, ou no confronto
entre esses dois elementos, no qual o
que acontece ¢ uma sobreposicao de
visdes, e ndo a imposicao da voz do
autor. A leitura é o espago em que 0
sujeito tem a liberdade de contrapor
a visao de um “outro”, as suas varias
formas de entender o que 1€, até
que consiga formular uma sintese
que satisfaca a sua necessidade de
compreender o que leu (Hartmann
e Santarosa, 2009, p. 60, grifos dos
autores).

Outro motivo de nossa escolha
por analisar polifonicamente um
fragmento dos PCN reside no fato
de o discurso pedagogico (quer o
oral, em situagdes de debate entre
docentes, quer o escrito, em peri-
6dicos ou mesmo em documentos
oficiais, como nos proprios PCN)
ser tido como repleto de jargdes,
clichés e modismos nos quais os
conceitos centrais da area sdo en-
volvidos, sem que sejam devida e
consistentemente explicitados ou
compreendidos, tornando-se uma
sequéncia de repeti¢cdes que acabam
por se banalizar.

Entdo, no sentido de contribuir
para uma leitura mais analitica e
profunda dos PCN, primeiro apre-
sentaremos, mesmo que sumaria-
mente, a concep¢ao polifonica do
sentido, desenvolvida por Oswald
Ducrot, Jean-Claude Anscombre
e Marion Carel; na sequéncia, a
titulo de exemplo, utilizaremos a
Teoria Argumentativa da Polifonia

para descrever semanticamente
um fragmento de discurso do do-
cumento introdutério dos PCN,
pondo a mostra os varios pontos
de vista que constituem o sentido
desse discurso.

Um discurso, um sentido,
varios pontos de vista

A chamada Semdntica Argumen-
tativa foi desenvolvida inicialmente
(no final da década de 60 do século
XX) por Oswald Ducrot e Jean-
Claude Anscombre e, a partir dos
anos 90 do século passado, por
Oswald Ducrot e Marion Carel.
Esses autores inauguraram a Se-
mdntica Argumentativa por meio da
Teoria da Argumentagdo na Lingua
(TAL) a qual, por sua vez, integra,
atualmente, a Teoria Argumentativa
da Polifonia (TAP) — que dé conta
da discursivizag¢do de um conteudo?,
ou seja, da colocagdo de um conte-
udo em discurso — e a Teoria dos
Blocos Semdanticos (TBS) — cujo
objeto de estudo ¢ o conteudo do
discurso ou como diz Carel (2011,
p. 6, traducdo nossa) “do que ¢é co-
locado em discurso”. Resumindo,
a TAL, consoante Carel (2011, p.
6, traducdo nossa), descreve o sen-
tido da discursivizagdo por meio
de “duas indicac¢des: uma relativa
a ‘funcao textual’ do contetido e
a outra a propodsito do ‘modo de
apari¢do’ desse conteudo”.

A pedra fundamental da Teoria
da Argumentagdo na Lingua (isto €,
da congregacao da TAP com a TBS)
¢ atese de que a argumentagdo esta
na lingua ou, por outras palavras,
que “no proprio sistema linguistico

que rege toda a produgdo linguagei-
ra esta inscrita a argumentagao — ou
seja, o encadeamento semantico de
argumentos e conclusdes —, e que s6
¢ possivel descrever a significacao
das entidades que compdem esse
sistema em termos das relagdes
argumentativas que mantém umas
com as outras” (Azevedo, 2006,
p- 131).

Assim, ler um discurso pressu-
poe, de um lado, entender o sentido
do conteudo que o locutor atualizou*
e, de outro, entender a atitude do
locutor em relagdo a esse conteudo.
E sobre isto que vamos tratar: que
pontos de vista o locutor atualiza em
seu discurso ¢ que atitude mantém
com cada um deles, que posi¢do
adota em relagdo a cada uma dessas
vozes que constituem seu discurso.
Entendemos que uma leitura atenta
a essas relagdes enunciativas possa
ser considerada muito mais compe-
tente, mais qualificada do que aquela
feita somente para a apreensdo do
contetudo informacional veiculado
no/pelo discurso.

A concepgao polifonica do sen-
tido ¢ incorporada a Teoria da
Argumentagdo na Lingua com a
publica¢do de Les mots du dis-
cours®, por Ducrot em 1980. No
primeiro capitulo dessa obra, Du-
crot defende que, na descrigao da
enunciac¢ao® que constitui o sentido
do enunciado’, ¢ preciso distinguir
o locutor — autor das palavras —
dos enunciadores — agentes dos
atos ilocucionarios®, e, de forma
correlativa, o alocutario, a quem
¢ dirigida a enunciagdo do locutor,
do destinatdrio, a quem se dirigem
efetivamente os atos ilocucionarios

3 Contelido, aqui, como a ideia, a informacdo, o tema objeto de um discurso, veiculado por ele.
4 Atualizar compreendido como pér em ato, realizar linguisticamente, por a lingua em uso.

5 Em portugués, As palavras do discurso.

¢ Enunciagédo € definida por Ducrot (1984) como o acontecimento histdrico (porque situado espacial e temporalmente) que da origem ao enunciado

ou ao discurso.

7 Enunciado, no escopo da Teoria da Argumentacdo na Lingua, € a entidade concreta (tal qual discurso, sé que pertencente ao nivel simples da
realizagdo linguistica) a qual corresponde a entidade tedrica frase (a semelhancga de texto em relacdo a discurso). Para maiores esclarecimentos
sobre as entidades que compdem a realizagdo linguistica, ver Ducrot (1984) ou Azevedo (2006).
8 Ou seja, sdo os enunciadores que ordenam, que pedem, que negam.
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produzidos pelos enunciadores’.
Essa distingdo pde a mostra as
varias vozes que se revelam nos
enunciados e constituem o sentido
dos discursos de uma dada lingua.

Consoante Barbisan e Teixeira
(2002), quando da efetiva elaboragio
de sua Teoria da Polifonia, Ducrot,
em O dizer e o dito (1987), se opde
ao que era afirmado e ratificado por
outras teorias linguisticas: a existén-
cia de um sujeito univoco assumindo
simultaneamente os papéis de autor
do enunciado e responsavel pelo que
¢ dito no interior desse enunciado.

Demonstrando nao ser possivel a
manutengdo da unicidade do sujeito,
Ducrot (1987) propde que a origem
da enunciagao seja atribuida a um ou
a varios sujeitos e que a descrigdo
do sentido dos enunciados/discursos
de uma lingua sé pode ser feita se
forem nitidamente diferenciados,
entre esses sujeitos, pelo menos, 0s
enunciadores e os locutores.

Nesse momento da Teoria Argu-
mentativa da Polifonia, locutor é
concebido como o ser responsavel
pelo sentido do enunciado, ser
discursivo, fungdo constituinte do
sentido dos enunciados/discursos.
Ja o autor empirico (ou sujeito em-
pirico) €, para Ducrot (1987), o ser
humano de carne e osso que efeti-
vamente produz o enunciado, quem
o articula oralmente ou o escreve.
Distintamente, os enunciadores sdo
0s seres cuja expressdo ¢ veiculada
pela enunciagdo, sem que, para isso,
sejam atribuidas a eles palavras pre-
cisas ou explicitas: “Se eles falam ¢
somente no sentido em que a enun-
ciagdo ¢ vista como expressando
seu ponto de vista, sua posi¢do, sua
atitude, mas ndo, no sentido material
do termo, suas palavras” (Ducrot,
1987, p. 192).

No primeiro capitulo de Polifonia
v argumentacion (Ducrot, 1990),
Ducrot, corroborando sua posi¢ao
contraria a ideia da unicidade do
sujeito, diz que, “em um mesmo
enunciado, estdo presentes varios
sujeitos com status linguisticos
diferentes, pois, para esse tedrico, a
ideia de sujeito falante remete a trés
fungdes distintas: a de sujeito empi-
rico, a de locutor e a de enunciador”
(Azevedo, 2011, p. 66).

Consoante Azevedo (2011), o su-
Jjeito empirico continua sendo defini-
do por Ducrot (1990) como o autor
efetivo, o produtor do enunciado, e
Ducrot mantém sua posi¢do de que
a determinagdo do sujeito empirico
ndo se constitui, para o linguista-
-semanticista, objeto de descri¢do
semantica, pelo fato de esse sujeito
fazer parte apenas das condigdes
externas de produg¢ao do enunciado,
mas nao do proprio enunciado.

N.B.: Ducrot, assim como Ans-
combre e Carel, ndo nega em mo-
mento algum da Teoria da Argu-
mentagdo na Lingua a existéncia de
um sujeito empirico produtor dos
enunciados de uma lingua, aquele
que os articula oralmente ou que os
escreve (até porque seria um grande
absurdo tal negativa); o que ele faz
¢ circunscrever a tarefa do linguista
semanticista a descri¢do do que diz
o enunciado, do que ele traz e que,
por isso, constitui o seu sentido.
Segundo a semantica ducrotiana,
¢ trabalho dos sociolinguistas e
dos psicolinguistas a identificag@o,
analise e determinagdo do sujeito
empirico.

O locutor — responsavel pela
construcao do sentido do enunciado,
fun¢do a que o enunciado atribui sua

enunciagdo — pode ser totalmente di-
ferente do sujeito empirico. Azevedo
(2006, p. 93) ilustrou essa concepgao
por meio de um exemplo que cremos
ser pertinente:

[...] numa situagdo em que vejo
alguém tendo enormes dificuldades
para resolver algo por mim consi-
derado extremamente simples posso
dizer Mas como eu sou esperto!.
Nesse enunciado, o ex nao designa a
mim que sou o sujeito que o produziu,
mas o personagem com dificuldades
a quem quero criticar. Faco a obser-
vacdo que ele deveria fazer-se ao
constatar tamanha dificuldade em re-
solver algo tdo simples. Aqui, locutor
e syjeito empirico sdo radicalmente
diferentes um do outro (Azevedo,
2006, p. 93).

Partindo do pressuposto de que
“todo enunciado apresenta certo
numero de pontos de vista refe-
rentes as situagdes de que se fala”
(Ducrot, 1990, p. 19), Ducrot de-
nomina enunciadores as origens
desses diferentes pontos de vista
expressos pelo enunciado. E impor-
tante relembrar que, a semelhanca
do locutor, os enunciadores sao
fungdes semantico-enunciativas, ndo
pessoas, por isso sdo referidos como
“pontos de vista”.

Entdo, de acordo com Ducrot
(1990), descrever o sentido de um
enunciado pela concepgdo polifo-
nica pressupde, em primeiro lugar,
explicitar os pontos de vista dos
diferentes enunciadores mobilizados
pelo locutor. Em uma segunda etapa,
¢ preciso indicar a posi¢do do locutor
em relagdo aos enunciadores que mo-
bilizou para a construg@o do sentido
do enunciado. Quanto a essas “posi-
¢oes” do locutor, Ducrot, de acordo
com Azevedo (2011), propde que o
locutor pode: (a) identificar-se com

9 E preciso esclarecer que, nesse momento da Teoria Argumentativa da Polifonia, Ducrot ainda se mantém filiado & pragmética anglo-saxd, de Austin
e Searle. Entretanto, a partir de O dizer e o dito (1987), o autor vai se afastar cada vez mais dessa perspectiva tedrica, essencialmente por ndo
crer ser possivel atribuir um juizo de valor as realizagdes linguisticas, os enunciados e os discursos; ndo ha, de acordo com Ducrot, um enunciado/
discurso que possa ser julgado verdadeiro ou falso.
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um dos enunciadores' e, por isso,
assumir seu ponto de vista, como no
caso da assercdo; (b) dar aprovagdo
a um enunciador, indicando aceitar
o seu ponto de vista, mesmo que o
enunciado ndo tenha por finalidade
fazer admitir a origem desse ponto de
vista — € 0 que ocorre com a pressu-
posigdo, num enunciado como Pedro
parou de fumar'', em que o locutor
dé sua aprovagdo ao enunciador E ,
Pedro fumava antes (0 pressuposto),
aceitando-o, e se identifica com
o enunciador E,, Pedro ndo fuma
atualmente (o posto), assumindo-o;
e (c) opor-se ao enunciador e entdo
recusar/rejeitar o seu ponto de vis-
ta, como acontece com enunciados
unidos por articuladores do tipo de
mas ou em enunciados negativos em
que a afirmacdo pressuposta por toda
a negacao ¢ rejeitada pelo locutor
que assume o que ¢ posto, explici-
to, o ponto de vista do enunciador
negativo'2.

Resumindo, segundo a Teoria da
Polifonia, descrever o sentido de um
enunciado compreende

responder a diversas perguntas: o
enunciado contém a fungdo locutor?,
a quem se atribui essa fun¢do?, a
quem se assimila o locutor?, quais
sdo os diferentes pontos de vista
expressos, quer dizer, quais sdo as
diferentes fungées de enunciador
presentes no enunciado?, a quem
se atribuem eventualmente essas
fung¢des? (Ducrot, 1990, p. 19-20,
tradug@o minha e grifos do autor).

Assim sendo, filiar-se a tese
ducrotiana de ser a lingua constitu-
tivamente argumentativa demanda

descrever o sentido dos enunciados
de uma lingua necessariamente
“pelo confronto das diversas vozes
que neles estdo inscritas, analisando
com qual(is) dela(s) o locutor se
identifica, pois esse confronto e essa
assimilacao por parte do locutor ¢é
que vao determinar o sentido de um
enunciado” (Azevedo, 2011, p. 67).

Embora, em 2009'%, Carel e
Ducrot (2010) publiquem o texto
Atualiza¢do da Polifonia em que
reformulam algumas ferramentas
metodologicas da Teoria da Polifo-
nia apresentada na obra O dizer e o
dito (Ducrot, 1987)', ndo as utiliza-
remos neste artigo para a descrig@o
do fragmento dos PCN, uma vez
que nosso objetivo neste artigo € so-
mente demonstrar uma possibilidade
de leitura considerando a polifonia
constitutiva do sentido do discurso,
e nao refazer detalhada e aprofun-
dadamente o percurso evolutivo da
Teoria da Argumentagdo na Lingua.
A apresentacdo e a consequente
aplicagdo da configuragdo atual da
Teoria Argumentativa da Polifonia
a descricdo de um discurso, por ser
muito complexa, ndo seria compa-
tivel com os limites que um artigo
como este impde.

Feita essa ressalva, passamos a
descri¢do do sentido de um trecho
do documento introdutério dos PCN
por meio da concepgao polifonica da
Semantica Argumentativa.

Alguns Parametros,
varias vozes

E muito comum no contexto
docente ouvirmos que “o contetido

deve ser visto como meio, ¢ nao
como um fim no ensino”. Pois bem,
0s PCN ratificam essa ideia quando,
ao explicitar os Fundamentos dos
Parametros Curriculares Nacionais,
no documento introdutério, tratam
de como devem ser concebidos os
conteudos curriculares.

Pelo fato de o discurso acima
mencionado entre aspas ser con-
siderado um cliché pedagdgico e
ter sua formulagdo incorporada ao
documento que sinaliza os rumos
da Educagdo Basica no Brasil, va-
mos utilizar a titulo de exemplo da
proposta de leitura polifonica que
trazemos neste trabalho o primeiro
paragrafo da pagina 51, do item
Conteudos, do referido documento.
Essa escolha, relembramos, visa a
mostrar que, mesmo num discurso
tido como um “cliché” e, por isso,
julgado como um discurso vazio
de sentido ou com um sentido ja
desgastado, banalizado pelo uso
excessivamente repetitivo, ha varias
vozes que formam o seu sentido e
que, talvez, a explicitagdo desses
pontos de vista, desses enunciadores
e da posigdo do locutor frente a cada
um deles possa contribuir para a (re)
significagdo desse “cliché”.

Consideremos, pois, o discurso'
D a seguir:

Os Pardmetros Curriculares Na-
cionais propéem uma mudanga de
enfoque em relagdo aos conteuidos
curriculares: ao invés de um ensino
em que o conteudo seja visto como
fim em si mesmo, o que se propoe é
um ensino em que o conteudo seja
visto como meio para que os alunos

10 Ducrot (1990, p. 66) entende que existe o processo de identificagdo do locutor com um enunciador quando o locutor confere a sua enunciagdo o
objetivo de impor o ponto de vista desse enunciador.

11 Exemplo classico de Ducrot para ilustrar a pressuposicgo.
12 para maior aprofundamento no que tange a descrigdo semantico-argumentativa dos enunciados negativos, ver Ducrot (1987, 1990).

13 Ano de publicacdo do texto original, Mise au point sur la polyphonie (publicado na revista Langue Frangaise, n.° 164), cuja tradugdo é aqui referida

em Carel e Ducrot (2010).

4 Para maior detalhamento sobre essas reformulagdes, ver, além de Carel e Ducrot (2010), Azevedo (2011).

15 Utilizamos o termo discurso aqui com o sentido atribuido a esse conceito pela Seméantica Argumentativa ou por Azevedo (2006), isto &, discurso
como uma rede de relagdes de sentido, como um todo em que as partes (os enunciados) sao interdependentemente organizadas de forma a compor
uma unidade. Desde essa perspectiva, tomaremos o que, no documento introdutério dos PCN, seria um paragrafo como um discurso.
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desenvolvam as capacidades que lhes
permitam produzir e usufruir dos
bens culturais, sociais e economicos
(Brasil, 1997, p. 51).

O primeiro enunciado (E1) que
compode o discurso D ¢

E1: Os Parametros Curriculares
Nacionais propéem uma mudanga
de enfoque em relagdo aos conteidos
curriculares.

Para construir o sentido de E1,
o locutor (L) mobilizou cinco
enunciadores os quais, a fim de fa-
cilitar a compreensao do leitor ndo
acostumado com as abreviaturas
usadas pela Teoria Argumentativa
da Polifonia, chamaremos neste
artigo de pontos de vista (PV).
Sao eles:

PV!: os Parametros Curriculares Na-
cionais constituem-se uma proposta;
PV2: os conteudos curriculares sdo
previstos pelos Parametros Curricu-
lares Nacionais;

PV3: ha necessidade de mudanca de
enfoque em relagdo aos contetidos
curriculares;

PV*: o enfoque sob o qual tém sido
tratados os conteudos curriculares
ndo ¢ o mais adequado; e

PV3: a mudanga de enfoque em
relagdo aos contetidos curriculares
proposta pelos Parametros Curricu-
lares Nacionais € necessaria.

Diante desses pontos de vista, o
locutor manifesta no enunciado as
atitudes de aceitar PV', PV?, PV3 e
PV*, como pressupostos pelo ponto
de vista PV? que L assume, ou seja,
L no enunciado E1 argumenta a
favor da necessidade da mudanca
proposta pelos PCN.

O segundo enunciado de D ¢

E2: [ao invés de]'® um ensino em
que o conteudo seja visto como fim
em si mesmo.

Em E2, o locutor atualiza pelo
menos trés pontos de vista:

PV!: ha um ensino em que o con-
teudo ¢é visto como um fim em si
mesmo;

PV2: 0 ensino em que o contetido é
visto como um fim em si mesmo nao
¢ adequado; e

PV3: 0 ensino em que o contetido é
visto como um fim em si mesmo ¢
adequado.

E adota em relag@o a esses pontos
de vista as atitudes de aceitar PV',
assumir PV?erejeitar PV?, que surge
justamente da negacdo presente em
PV2, pois toda a negagdo, conforme
a Teoria, pressupde, traz implicita
em si uma afirmac¢do. Em outras
palavras, no segundo enunciado
do discurso em questdo, o locutor
argumenta contrariamente a con-
cepgao de conteudo como finalidade
do ensino.

Vejamos agora a polifonia que
constitui o sentido do terceiro enun-
ciado (E3) do discurso constante
dos PCN.

E3: o que se propoe é um ensino em
que o conteuido seja visto como meio.

Para a construgao do sentido
desse enunciado, o locutor pde em
acgdo trés enunciadores, isto &, trés
pontos de vista:

PV!: a proposta dos PCN em relagao
aos contetdos ¢ diferente de como
eles tém sido vistos no ensino;

PV2 a proposta dos PCN é de que
o conteudo seja visto como meio; e

PV3: 0 ensino em que o conteudo seja
visto como meio ¢ adequado.

E toma, em relagdo a eles, as ati-
tudes de aceitar PV' e PV? e assumir
PV3. Esse terceiro enunciado é posto
pelo locutor como uma oposigao ao
segundo enunciado, o que é marcado
pelo uso de ao invés de. Se observar-
mos que pontos de vista L. assume
em E2 e E3, veremos que a oposi¢do
¢ estabelecida entre os conceitos de
fim e meio, atribuidos por L a visdo
do ensino sobre os contetidos. Além
disso, ou melhor, com vistas a com-
por a teia de sentidos que constitui
um discurso, o locutor, por essa
oposi¢ao, concretiza o que “prome-
teu” fazer no primeiro enunciado,
ou seja, apresenta em que consiste
a “mudanga de enfoque em relagdo
aos contetidos” proposta pelos PCN.

Passemos ao quarto e ultimo
enunciado do discurso D.

E4: [para quel'’ os alunos desen-
volvam as capacidades que lhes
permitam produzir e usufruir dos
bens culturais, sociais e economicos.

Em E4, o leitor mais atento pode
constatar que o locutor atualizou trés
pontos de vista:

PV!": os alunos podem desenvolver
capacidades;

PV2: capacidades permitem aos alu-
nos produzir bens culturais, sociais e
econdmicos'®; e

PV3: capacidades permitem aos
alunos usufruir dos bens culturais,
sociais € econémicos.

Com relagdo as atitudes do lo-
cutor frente a esses enunciadores,
diremos que L aceita PV' e assume
PV? e PV?, uma vez que estes nada

16 Colocamos o articulador ao invés de entre colchetes por ndo ser ele parte de nenhum dos enunciados E1 ou E2, mas, como sua denominagédo bem
o diz, uma expressdo que articula tais enunciados e serd, logo adiante, analisada como parte da constituigdo do sentido do discurso aqui descrito.

7 \ler nota 16 quanto ao uso dos colchetes para os articuladores.
18 A rigor, PV2 e PV? deveriam, cada um deles, ser desmembrados polifonicamente em trés pontos de vista, dada a enumeragdo feita no enunciado.
No entanto, como tal desmembramento ndo afetaria substancialmente a constituicdo do sentido do enunciado e para resguardar os limites proprios
deste artigo assim como a paciéncia do leitor, optamos por ndo separa-los.
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mais sdo do que a explicitagdo do
que, no enunciado, o locutor so-
mou: produzir e usufruir dos bens
culturais, sociais e economicos. SO
que esse quarto enunciado! esta
diretamente articulado ao enunciado
anterior, E3, por um para que, o que
pde a mostra um quarto ponto de
vista, PV*, atualizado e assumido
pelo locutor como:

PV*: 0 desenvolvimento de capacida-
des que permitam aos alunos produzir
bens culturais, sociais € econdmicos
e usufruir deles ¢ a finalidade de
conceber os contetidos como meio.

E, considerando sua articulacao
no discurso, PV* explicita o objetivo
da “mudanca de enfoque” sugerida
pelos PCN no que diz respeito ao
papel dos contetidos curriculares
no processo de ensino: torna-los
efetivamente um “meio” para o
desenvolvimento de capacidades
dos alunos.

Pensamos ter demonstrado com
essa analise polifonica do discurso,
por um lado, a complexidade do
sentido de um discurso (por mais
que sua tematica ja seja conhecida),
no qual diferentes pontos de vista
sdo implicitamente atualizados por
um locutor que adota frente a cada
um deles diversas atitudes. Por
outro lado, a descri¢do que fizemos
também procurou explicitar as ar-
ticulagdes semanticas responsaveis
por transformar varios enunciados
em uma Unica unidade de sentido
que ¢ o discurso.

Buscando deixar ainda mais clara
essa ideia de conceber o discurso
como uma unidade semantica, fa-
¢amos um exercicio de descrigdo
polifénica do mesmo fragmento

de discurso dos PCN, s6 que agora
considerando-o como um fragmen-
to, ndo como um discurso. Entdo,
consideremos D como uma unidade
de sentido a servico da constitui¢ao
de uma unidade semantica mais
complexa como o discurso dos PCN.

D: Os Parametros Curriculares Na-
cionais propéem uma mudanga de
enfoque em rela¢do aos contetidos
curriculares: ao invés de um ensino
em que o conteudo seja visto como
fim em si mesmo, o que se propée é
um ensino em que o conteudo seja
visto como meio para que os alunos
desenvolvam as capacidades que lhes
permitam produzir e usufruir dos
bens culturais, sociais e economicos.

Para a constitui¢ao do sentido de
D, diremos que o locutor mobilizou
os trés pontos de vista que seguem.

PV': 0 desenvolvimento de capacida-
des que permitam aos alunos produzir
e usufruir dos bens culturais, sociais
e econdmicos ¢ possivel num ensino
em que os conteudos sejam vistos
como fim em si mesmo

PV?Z o0 desenvolvimento de capacida-
des que permitam aos alunos produzir
e usufruir dos bens culturais, sociais e
econdmicos so ¢ possivel num ensino
em que os conteudos sejam vistos
como meio

PV3: a mudanga de enfoque em re-
lagdo aos contetidos proposta pelos
PCS tem como finalidade possibi-
litar aos alunos o desenvolvimento
de capacidades que lhes permitam
produzir e usufruir dos bens culturais,
sociais e econdmicos possiveis ape-
nas num ensino em que os contetidos
sejam vistos como meio

E, frente a esses pontos de vista,

o locutor:
(a) rejeita PV!, visto que esse
enunciador, além de vincular

o desenvolvimento de deter-
minadas capacidades a um en-
sino em que os conteudos sdo
trabalhados por eles mesmos,
como um “fim”, explicita o
ponto de vista corrente, o que
precisa ser “mudado”;

(b) aceita PV?, pois ¢ esse enun-
ciador que pde a mostra a
dependéncia necessaria entre
o desenvolvimento de deter-
minadas capacidades e um en-
sino em que os conteudos se-
jam concebidos como meios,
instrumentos, ferramentas
para tal desenvolvimento; e

(c) assume PV?, ja que o ponto
de vista expresso por esse
enunciador ¢ o de que o de-
senvolvimento das referidas
capacidades ¢ a finalidade
maior da proposta dos PCN de
mudanga do enfoque dado aos
conteudos pelo ensino.

Pela descrigdao polifonica do
sentido feita neste estudo, € possivel
perceber nitidamente a coeréncia e
consisténcia da tese fundamental
da Semantica Argumentativa, a de
que a lingua ¢ essencialmente argu-
mentativa, ou seja, a tese de que, ao
usarmos uma lingua numa situagdo
de interlocugdo — quer oral, quer
escrita —, estamos necessariamente
argumentando, estamos pondo em
ac¢do nos nossos discursos um locu-
tor que se posiciona diferentemente
em relagdo aos enunciadores que
mobiliza para a realizagdo desses
discursos. E, justamente, pela ado-
c¢do das atitudes de aceitar, rejeitar
e assumir pontos de vista/vozes que
constituem o sentido dos enuncia-
dos/discursos por ele atualizados,
o locutor argumenta, e o sentido

19 Alids, é preciso ter em conta que, na descrigdo semantica do discurso, conforme Ducrot (1984) e o modelo tedrico-metodoldgico para a descrigdo
do sentido do discurso pela TAL proposto por Azevedo (2006), os limites de um enunciado, por 6bvio, ndo seguem critérios sintéticos, logo, ndo
necessariamente correspondam as fronteiras do que gramaticalmente se chama oragdo ou periodo. O inicio e o final de um enunciado constituinte
de um discurso sdo pautados pelo critério semantico, isto €, para que um segmento de discurso seja considerado um enunciado, ha que se constituir
numa unidade de sentido a servigo da constituicdo do sentido da unidade maior que € o prdprio discurso (e ndo ha nada de redundante nisso, o que
ha é a manifestagdo de uma concepgdo sistémica do sentido do discurso).
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desses enunciados/discursos pro-
duzidos ¢, entdo, polifonicamente
argumentativo.

Alguns comentarios
finais

Que ler ¢ uma habilidade com-
plexa a ser desenvolvida por toda a
vida ndo parece ser questionado por
muitos; que a aquisicdo da lingua
materna (ou estrangeira) escrita
ndo garante a formagao de um leitor
proficiente também nao ¢ novidade;
que o nivel de escolaridade ¢ o nivel
de desenvolvimento da habilidade de
ler ndo andam pari passu igualmente
ndo causa nenhum estranhamento.

Pois bem, o que, entdo, quisemos
trazer a discussao neste artigo? Ten-
tamos mostrar e demonstrar outra
possibilidade de leitura e, a0 mesmo
tempo e com a devida transposigdo
didatica, de mediacdo pedagogica
que promova o desenvolvimento
da habilidade de ler, seja o texto
que for, tenha o sujeito leitor a
idade/escolaridade que tiver: uma
leitura polifonica, ou melhor, uma
leitura que perceba e interaja com
as diferentes vozes que povoam um
discurso e, consequentemente, com
a argumentagdo que o constitui.
De acordo com Ferreira e Teixeira
(2009, p. 56), “[l]er, a partir da
teoria de Ducrot, ¢ observar como,
no enunciado, configura-se o jogo
polifénico, o entrecruzamento de
diferentes perspectivas, pontos de
vista, a partir dos quais o locutor
fala, enuncia-se”.

Ler a polifonia constitutiva do
sentido dos discursos de uma lingua
¢ um grande passo na direcdo de uma
leitura competente e, por que nao
dizer, de uma leitura que colabore
proativa e substancialmente para o
exercicio pleno da cidadania. Como
assim? Claro, ler o que esta dito, mas
ndo explicitado, num discurso, ler
0s pressupostos e compreender a ar-
gumentacdo que constitui o sentido

desse discurso, significa estar muito
mais capacitado a interagir com os
discursos que circulam na socieda-
de ¢ posicionar-se sobre eles numa
interlocucdo imprescindivel a todo
e qualquer sujeito que se pretende
cidadao.

Concordamos com Dias (2010)
no que diz respeito ao carater vital
da leitura (uma leitura proficiente
e competente) na constituigdo do
sujeito conhecedor.

Concebo a leitura como fundamental
para a construgdo de conhecimentos
e de subjetividades, para a abertura
de possibilidades de provocar ques-
tionamentos, duvidas, mas também
de vislumbrar caminhos e solugdes,
pois leva ao conhecimento de si
e do outro, amplia horizontes e o
conhecimento cultural, desperta a
imaginacdo, a criatividade e promove
transformagdo — além de nos apro-
ximar do conhecimento produzido
pelas ciéncias.

A leitura €, portanto, essencial em
todo o processo de formagao e de
desenvolvimento profissional (Dias,
2010, p. 93).

E, certamente, a leitura polifo-
nica pode tornar todo ¢ qualquer
profissional muito mais eficaz, so-
bretudo o profissional docente que,
além de precisar, para exercer sua
profissao, ser um leitor proficiente,
necessita saber como ensinar a ler,
como promover o desenvolvimento
das habilidades que a leitura pres-
supde. Afora isso, acreditamos que
s0 ensina a ler quem ¢é um leitor
competente, pois ja se sabe que falar
sobre a leitura, as etapas e estraté-
gias implicadas por esse processo
nao faz com que ninguém aprenda
a ler, ndo faz com que ninguém se
torne um verdadeiro leitor.

Nosso intuito com este artigo foi
também o de mostrar como um do-
cumento da relevancia educacional
que tém os Pardmetros Curriculares
Nacionais pode ter sua leitura muito
mais enriquecida (porque ampliada

e aprofundada em termos de com-
preensdo/interpretacao dos sentidos
ali veiculados) se for objeto de uma
analise polifonica.

Na verdade, ¢ dificil conceber
um profissional da educagédo, devi-
damente qualificado, competente e
eticamente comprometido, que ndo
tenha se apropriado, via leitura, do
conteudo dos PCN, o documento
que orienta, que norteia sua pratica
educativa; o documento que, mais
explicita ou mais implicitamen-
te (do ponto de vista semantico-
-argumentativo), diz o que e como
deve ser aprendido e ensinado e
sobre que bases epistemologicas,
teoricas e metodologicas deve ser a
aprendizagem e o ensino nos niveis
fundamental e médio da Educagao
Basica no Pais.

E, por ultimo, mas ndo menos
importante, tivemos neste artigo a
intenc¢do de evidenciar que, mesmo
considerado cliché, um discurso pre-
cisa ser lido mediante a explicitagdo
das varias vozes que o constituem,
pois essa leitura pode torna-lo um
discurso novo, ndo desgastado e
banalizado como era tido até entdo.
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