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Resumo: O artigo tem por objetivo problematizar processos educativos de natureza nao-
formal, desenvolvidos em grupos juvenis vinculados a trés organizagdes que tém, na vivéncia
em grupo, a base da formagdo da juventude. As organizagoes as quais os grupos estudados
estdo vinculados sao: Rede Em Busca da Paz (EBP), Pastoral da Juventude Estudantil (PJE)
e Movimento dos Sem Terra (MST). Postula-se, no estudo, que os grupos juvenis de
convivéncia, organizados em sistemas horizontais de participagao, propiciam aprendizados
que favorecem o desenvolvimento de capacidades individuais e coletivas, relagdes de confianca
e de entre-ajuda, com efeitos para além do grupo, constituindo-se em mediagdes importantes
para a construcao de capital social junto a juventude.

Palavras-chave: processos de formagdo, juventude, capital social.

Abstract: This paper discusses non-formal educational processes developed in youth groups
associated to three organizations in which the group experience constitutes the foundation
of youth formation. The organizations to which these groups are linked are: In Search of
Peace Network (EBP), Pastoral Work with Students (PJE) and Movement of Landless Rural
Workers (MST). It postulates that these groups, which are organized in horizontal systems
of participation, provide learning experiences that foster the development of individual and
collective abilities and skills as well as relationships of trust and mutual help that have effects
beyond the group, generating important mediations for the construction of social capital
among youth.
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Introducao

Segundo DinaKrauskopf (2000),
a construgdo da cidadania juvenil &
um tema estratégico nas sociedades
|atino-americanas de nosso tempo.
Presentemente, um dado que ndo
pode ser ignorado em relagéo a ju-
ventude € sua presenca como cate-
goria socia e cultural e sua forca
motriz no desenvolvimento dos no-
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VOS cendrios sociais, conforme des-
tacadas por Schwartz (1995). Segun-
do ele, amaior parte dos estudiosos
concordariam que aprendemos sobre
o poder dasforgcas motrizesem parte
observando o impacto do baby boom
americano (explosao demografica
nos Estados Unidos da América). O
autor cita como exemplo de forca
motriz os 40 milhdes de jovens que
nasceram nosanos40 e 50, influenci-

ando, decisivamente, a explosdo do
mercado de automoveis, asempresas
de ferramentas de jardinagem, entre
outras, e se pergunta: “Uma outra
forca demografica sera téo poderosa
durante os préximos anos?’ Refere,
entdo, uma nova explosdo
demograficaglobal (novo baby boom
global) detal dimensdo que aexplo-
sd0 demografica americana consti-
tuiu-se apenas “a prova de roupa no
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contexto de um espetaculo”
(Schwartz, 1995, p. 63): 0sjovensno
mundo hoje sdo mais de 2 bilhdes,
sendo a maioria deles da Asia e da
AméricaLatina. O grupo de estudos
coordenado por Schwartz chamou a
este cendrio de “Adolescente Glo-
bal”, ndo apenas porque esta nova
explosdo demografica € de ambito
mundial, mas porque, segundo o au-
tor, ssusmembrosestariammuito mais
interligados.

Outrossim, Schwartz (1995) apon-
ta que os resultados deste baby
boom ndo teréio 0 mesmo impacto que
aculturajovem dos anos 60 naAmé-
rica, porque 0 mundo é um lugar mai-
or emaisdiversificado e o humor so-
cia é diferente daquele tempo. Mas
alerta que um novo cendrio podera
se impor, nos préximos 50 anos ou
mais. O periodo poderaser exacerba-
do por uma nova sensagéo de poder
gue os jovens sentem — o poder de
seu numero. Segundo Schwartz
(1995), apressao de seu nimero sera
t8o intensa que dard nova forma ao
mundo?.

No Brasil, dados do I nstituto Bra-
sileiro de Geografia e Estatistica
(IBGE) sobreapiramideetariado Bra-
sil, organizada parademonstrar adi-
namica demografica, com projecdo
por sexo e idade para o periodo de
1980 a 2050, revelam que os jovens
s30 um grupo numérico de destaque
— a grande maioria —, sendo que o
maior contingentejuvenil sesituana
faixaetariade 15a19 anos.

A representagdo numeérica da po-
pulacéo de 15 a29 anosno Brasil em
2004 conforme o género indica o
guanto esta presenca jovem pode
influenciar a sociedade como um
todo. De um total estimado de
181.586.030 pessoasno Brasil emju-
Ihode2004, 35.130.257, ousga, 19,3%

tém entre 15 a 24 anos e podem ser
consideradas jovens, segundo
parémetro da Organizacdo das Na-
¢BesUnidas (ONU). Masseampliar-
mos esta fase, como alguns autores
estdo propondo, para até 29 anos,
temos50.492.212, ou sgja, 27,8% de
jovens na populacéo brasileira. Os
dadosrevelam aindaum ndimero mai-
or de jovens do sexo masculino nas
idadesinferiores, diminuindo amedi-
da que aumentam de idade.

Ainda que as previsdes tenham
seus limites, ninguém pode ignorar
este"“poder juvenil” aotratar de poli-
ticasem relacdo ajuventude. Ao con-
trério, sugere-se reconhecé-loscomo
capazes de agir protagonicamente.

Em relacéo a educacdo, deve-se
ficar atento para as mudangas nos
comportamentos dos jovens que,
segundo Schwartz (1995), vém como
cendrio do “Adolescente Global”,
com reflexos para os contextos naci-
ona e latino-americano. Dessa for-
ma, uma educagdo politica voltada
para a construcdo de uma cidadania
juvenil ativa constitui-se em desafio
central nestas sociedades.

Deacordo com Baquero (2004), no
campo da educagdo ha trés expres-
sbes querelacionam as palavras edu-
cagdo edemocracia, com significados
diferentes: democratizacdo daeduca-
¢do, educagdo democrética e educa-
¢éo paraademocracia. NoBrasi, con-
formeaautora

“Em geral os esforgos dos sistemas
educativos tém se orientado em dire-
¢80 aum processo de democratizacdo
da educacdo, isto é, visando garantir
acesso a demanda por educagéo a
contingentes cadavez maiores da po-
pulacdo. Por outro lado, é possivel
identificar a gumas experiéncias esco-
lares de educagéo democratica, o tipo
de educagdo em que estudantes, pro-

fessores, administradores e funcion&-
rios se comportam democr aticamente
nacomunidade educativa]...] no sen-
tido de construir umaculturade parti-
Cipagdo como um processo deforma-
G20 de cidadania: todos tém direito a
votar, todos participam ativamente
das decisdes do grupo, etc. No entan-
to inexistem préticas destinadas a de-
senvolver uma educacéo para a de-
mocracia [...] preparar cidadaos para
gueval orizem os sistemas democrati-
cos e que internalizem conhecimen-
tos, habilidades e val ores necessarios
para defender e promover sistemas e
procedimentos democréticos, no am-
bito dos direitos civis, politicos e so-
cials. Uma educagdo que dé conta de
uma*“novacidadania’, de um projeto
paraumanovasociabilidade[...] uma
educacédo politica no curriculo”
(Baguero, 2004, p. 75).

A educacéo civica € destacada
como central para a construcéo da
cidadania e indispensavel ao pleno
funcionamento da democracia na
obrade Dahl (2001). Elaéalcancada,
conforme este autor, através dos
meios formai s de educagéo (escola),
da disponibilidade de informacéo
através dos meios de comunicacao,
da atuacdo dos partidos politicos e
das associacfes organizadas das
quais os cidaddos fazem parte ou
Se aproximam.

Ha que se destacar, no entanto,
guetais espacosformativos exercem
papéis diferenciados no desenvolvi-
mento de umaeducacéo civica. Parti-
cularmente os processos formais de
educacéo tém se ocupado, em geral,
do desenvolvimento de uma cidada-
niainstitucional que tem por objeti-
Vo 0 “enquadramento” dos jovens
no modus operandi do sistema esta-
belecido. Os meios de comunicagdo
também tém contribuido para o de-
senvolvimento de processos de alie-

! As atuais reagoes serao diferentes, porque os tempos sdo outros. “Ha vinte anos, se alguém fizesse uma previsdo de uma revolta juvenil na América
Latina, o cenario de quase todos os pesquisadores a colocaria na diregdo do socialismo, liderada por Che Guevara. Se uma revolta ocorrer agora a partir
dessa populagdo adolescente global, mais provavelmente serd empresarial ou capitalista [...] No passado, as sociedades com grande niimero de
adolescentes masculinos iniciavam guerras. Essa opgao, improvavel em escala global, pode ocorrer em algumas cidades. J4 observamos, por exemplo,
no Ira e no Iraque, um buraco demografico duradouro, criado por milhGes de mortes de jovens do sexo masculino na guerra” (Schwartz, 1995, p. 64).
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nac&o dos sujeitos (Guareschi, 1981),
e, em relacéo aos partidos poaliticos,
pesquisas realizadas por Baquero
(2000) e Schmidt (2001), entre outros,
tém revel ado baixos indices de confi-
ancapor parte dosjovensem relagéo
aos politicos e as institui¢des politi-
cas, evidenciando um curricul o ocul-
to de naturezaaltamente deseducativa,
0 qual compromete a qualidade do
processo de educacdo politica

Naperspectivafreireana, taisagdes
configuram-se como processos
educativosde domesticacdo, osquais,
segundo Freire (1985), se constituem
em processos submetidos aos impe-
rativos politicos e pedagogicos da
conformidade social e dadominag&o.

Imp&e-se, desse modo, a necessi-
dade do desenvolvimento de umaci-
dadaniajuvenil ativa, em que ossujei-
tos sgjam conscientes em relagdo ao
seu papel na sociedade. Processos
educativos desenvolvidos em espa
¢os ndo-formais de educagéo, dentre
osquaisaformacdo-acdo realizadaem
gruposjuvenis, podem contribuir para
0 acance desse objetivo.

Parte-se da postulagdo de que gru-
pos juvenis de convivéncia, organi-
zados em sistemas horizontais de
participagdo, desenvolvem umaedu-
cacdo de naturezaemancipatoria, que
secongtitui em instrumento deinves-
timento em capital social.

Nesta perspectiva, 0 presente ar-
tigo tem por objetivo problematizar
processos educativos de natureza
ndo-formal, desenvolvidos em gru-
pos juvenis vinculados a trés orga-
nizagdesquetém, navivénciaemgru-
po, a base da formac&o da juventu-
de. As organizagdes as quais 0s gru-
pos estudados estao vincul ados so:

Rede Em BuscadaPaz (EBP),? Pasto-
ral da Juventude Estudantil (PJE)® e
Movimento dos Sem Terra (MST).#
Pretende-se, especificamente, refletir
sobre o processo de formag&o desen-
volvido nestes grupos juvenis, dis-
cutindo objetivos perseguidos pelos
grupos e acdes realizadas, e exami-
nar sua relagdo com a constituicdo
(ou ndo) de capital social.

Otexto estaestruturado em quatro
partes. Na primeira parte, apresenta
umadelimitagdo conceitua arespeito
de grupos juvenis. Posteriormente,
descreve-se 0 processo de formagéo
nos grupos, discutindo objetivos per-
seguidos e agdes desenvolvidas intra
e intergrupos a partir de dados de
pesquisa. Naterceiraparte, discutem-
se resultados dainvestigacdo no que
diz respeito ao processo formativo no
grupo e sua contribui¢do na consti-
tuicdo (ou ndo) de capital socid, fi-
nalizando-se com umareflex&o acer-
ca das especificidades do processo
educativo realizado nos grupos ju-
venis estudados.

Grupos juvenis: uma
mirada histodrica e os
atuais espacos de
relacionamento da
juventude

Na sociedade moderna, a partici-
pacdo em grupos aparece como algo
quase intrinseco aos jovens. Eles
tendem a se agrupar para partilhar
expectativasevivéncias, ecomogru-
po organizam suavidae moldam sua
identidade.

A histdria registra, no entanto,
grupos juvenis desde os tempos au-
reos da cultura greco-romana, como

aformac&o de associagbes juvenis.

Naantiga Grécia, a organizacéo
dos jovens se davaem torno de di-
ferentes atividades sociais, cultu-
rais e desportivas, articuladas em
torno da polis e da paideia. Con-
forme Sandoval (2002), o objetivo
da paideia era adaptar os cidaddos
acidade.

“La paideia tenia como objetivo
establecer solidariedades entre los
jévenes, modelandolos como
ciudadanos de pleno derecho, capaces
deemitir juiciossin confundir las cau-
sas con los efectos, por lo tanto, la
paideia era ante todo €l arte de vivir
enlaciudad” (p. 962).

Em Roma, fomentadas pelaautori-
dade politica, foram criadas associa-
¢Oesjuvenis, cujo principal objetivo
eramilitar. Todos os anos, preparado
pelas organizagBes juvenis, ocorria
0 “espetaculo dosjovens’ em varios
lugares da Itdlia, protagonizando
competénciasdetodos ostipos. Atra-
vés destas organizagoes, 0s jovens
participavam ativamente dapolitica,
“como demuestran los manifiestos
electorales de Ponpeya donde los
jovenes hacian propaganda a favor
dealgiin candidato alasupremama-
gistratura de la ciudad” (Sandoval,
2002, p. 102)

Na ldade Média, surgem as
gangues, praticando atos de violén-
cia contra a ordem estabelecida, ou
como provocacdo ao mundo adulto
(dividido em classes sociais forte-
mente estruturadas).

“Cabe sefidar que estas acciones de
violenciano sdlo se gjercian en contra
de determinados poderes civiles o
eclesiales, sino que frecuentemente se

2 A Rede Em Busca da Paz, com sede em Santa Cruz do Sul, constitui-se em uma ONG voltada para a construgao de uma cultura de paz, de promogao
dos direitos humanos, e assume a nao-violéncia como estilo de vida e metodologia de agdo. O grupo desta organizagao que pesquisamos foi Jovens
Unidos pela Paz (JUPA), de Santa Cruz do Sul — jovens entre 12 e 28 anos.
3 A Pastoral da Juventude Estudantil é organizada por, com e para os estudantes do Ensino Fundamental e Médio para que desempenhem a missao
de “construir uma sociedade justa e fraterna, buscando transformagdes a partir da sala de aula”. Os jovens entrevistados sao da PJE de Sapucaia do

Sul — jovens entre 13 e 27 anos.

40 Movimento dos Sem Terra surge em fungao da reforma agraria. Hoje esta presente em praticamente todo o Brasil e organiza mais de 1,5 milhdo
de pessoas em acampamentos e assentamentos. Os jovens entrevistados sdo do assentamento da Fazenda Quinta, de Encruzilhada do Sul. Suas

familias acompanharam o processo de instalagdo do assentamento, e eles tém entre 12 e 21 anos.
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ejercian entre ellos mismos, entre
pandillas, entre cofradias, entre gru-
pos de caballeros, desarrollando una
verdaderaingtitucionitalianaqueexis-
te hasta €l dia de hoy: la vendetta’
(Sandoval, 2002, p. 962).

Oinicizodo século XX émarcado
pela extremaval orizagdo da cultura
juvenil, provocada, especialmente,
pel os movimentosjuvenisdaAlema
nha (Wandervogel, depoishitlerista),
dalnglaterra(Scouts), Italia(fascis-
mo) e Russia (juventudes comunis-
tas). Taisgrupostiveram funcéo im-
portante na formac&o da categoria
juventude e na expressdo da cultura
juvenil, canalizando esperancas e
capacitando os jovens para a vida
em sociedade.

Dick (2003) refere-se aos movi-
mentos juvenis da primeira metade
do século XX como protagoni-
zadoresdavisibilizag&o do fendbme-
no juventude, identificando “even-
tos sociais e policialescos’ a partir
dos quais os adolescentes, na pro-
duc&o norte-americana, so estuda-
doserotuladoscomo um perigo para
elesmesmos e paraasociedade. Es-
sas pesquisas fizeram emergir, nos
anos 1950, o temado adol escente cri-
minoso ou dadelingiiénciajuvenil.

Analisando os grupos etarios,
Eisenstadt (1976) diagnosticou como
probleméticaatransicéo dainfancia
amaturidade nasociedade moderna,
baseada em critérios universalistas
de desempenho e especializacéo,
dadas as dificuldades que os gru-
pOs etarios juvenis encontram para
construir funcdes sociais realmente
integradas para os jovens. Ha uma
mudancaradical em relagdo as soci-
edades primitivas, onde a transi¢do
deum grau etério aoutro searticula-
va em ritos de passagem especiais,
tornando-se uma* ceriméniauniver-
sal a0 incluir todos os membros da
sociedade, justapondo as distintas
geracOes pelas suas relagdes matu-
as’ (Eisenstadt, 1976, p. 140). Seu

argumento se baseia na distribuicdo
de papéis na sociedade moderna,
ocasionando divisdes na vida fami-
liar e umanovarelacdo entre paise
filhos, gerando novos espacos de
relacionamento da juventude: o Sis-
tema escolar, os grupos vinculados
a organizacgdes (ndo-governamen-
tais, movimentos sociais, organiza-
¢cOespoliticasereligiosas, etc.) egru-
pos espontaneos (grupos de jogos
informais, quadrilhasjuvenis, grupos
auténomos de recreacéo, etc.).

Grupos juvenis informais

Os grupos informais fora da es-
cola, também conhecidos como gru-
pos espontaneos, foram estudados,
jaem 1940, pelaEscolade Chicago,
querealizou umaradiografiacompre-
ensiva deste fenémeno juvenil, de-
corrente do crescimento urbano and-
malo, estudando especialmente os
jovens e aformagéo de agrupamen-
tos (gangues) nos bairros pobres,
com certa homogeneidade étnica
(guetos), contrastado-os com 0s
agrupamentos juvenis que encon-
tram sua referéncia na vida escolar.
Segundo Sousa (1999), estatendén-
cia de analisar o fendbmeno grupos
juvenistambém teve eco no Brasil:

“Nos anos 80, a expressao “monos-
silabica” de pouco discurso e forte
“visual” de grupos urbanos darks,
punks, etc., chamou aatencdo de pes-
quisadores mostrando que se deveria
estar atento para as novas formas de
sociabilidadejuvenil que estavam sur-
gindo nadécada’ (Sousa, 1999, p. 19).

Os grupos juvenis informais as-
sumem papel central nasocializagdo
dos jovens, sendo 0s primeiros es-
pacos em que as pessoas participam
como iguais. Segundo Mead (1968,
p. 31), antes de atingir aidade de 6
ou 7 anos, acriangase associamuito
pouco aoutras damesmageracdo. A
partir dessaidade, comega aformar
grupos, por categoria de sexo, num

processo de constitui¢do da prépria
identidade. Conforme Fau (1968, p.
44), “é naprocura de suaautonomia
interior, independente das circuns-
téncias, que o adolescente percebe
anecessidade imperiosa de se agre-
gar aum grupo”. Mas este grupo é
essencia mentetransitério, fragmen-
tério elimitativo, porqueresponde a
exigénciafundamental daadolescén-
cia individualizagdo e autonomia.
Normalmente se formam a partir de
objetivos comuns, como jogar fute-
bol, voélel, praticar skate e tém por
fungdo assegurar umarelativainde-
pendénciaem relagdo afamiliae ao
mundo dos adultos, criar condi¢des
para uma “ aprovacdo dos pares’. A
precariedade do grupo informal ndo
Ihe permite ser referénciamais esta-
vel. Contudo, ao fechar-seem s mes-
mo, constitui-se como gangue ou
galera.

Para Eisenstadt (1976, p. 75), 0s
grupos juvenisinformais geralmen-
te organizam-se dentro davizinhan-
caou préximo aumaescolaou local
de trabalho, entre rapazes ou mogas
deumacertafaixaetéria, e podem de-
senvolver uma forte, embora infor-
mal, organizag&o, com ritos secretos
e responsabilidades de cada um dos
membros. Segundo o autor, estasor-
ganizaghesjuvenisampliaram-secom
0 desenvolvimento daindustrializa-
¢ao, de sistemas politicos modernos
e com a crescente limitagdo da acéo
dafamilia Alémdisso, “ficaram mui-
to mais solidérias e conscientes de
S mesmeas; tornaram-se cadavez mais
importantes na vida de seus mem-
bros e da comunidade como um
todo” (Eisenstadt, 1976, p. 154).

Sandoval (2002, p. 112) refere os
grupos juvenis informais como es-
pacos onde é possivel visualizar si-
nais da cultura jovem, possibilitan-
do aformalizagdo das rel agdes soci-
ais, sem chegar a construir associa-
¢Oes cidadas, e sim grupos destina-
dos a expressar suas idéias, inquie-
tudes, interesses, desejos e descren-
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¢as com 0 mundo ingtitucional. As
acles destes grupos se déo por um
interesse situaciona e, algumas ve-
Zes, contra a ética estabelecida. Se-
gundo o autor:

“Son los grupos de amigos que se
juntan en las esquinas, beben alcohoal,
fuman marihuana o pasta-base, se
emborrachan, “seexpresan”. Sonlos
amigos que van juntos a Estadio y
ritualizan su expresion en las Barras
Bravas. Es la expresion que adopta
su forma perversa en las pandillas
juveniles y en las sectas satanicas’
(Sandoval, 2002, p. 287).

Agrupamentos no sistema
escolar

A industrializag8o provocou a
“crise de aprendizagem” e o desen-
volvimento do sistema de
escolarizacdo, especialmente por
causa das mudancas tecnol égicas e
0 surgimento de oficios diversos.

Segundo Eisenstadt (1976), nas
sociedades modernas, aespeciaiza
¢do econdmicae profissional baseia
se na acumulac&o de conhecimento
técnico, “cuja transmissio estafora
daspossibilidadesdafamiliae exige
apassagem por um periodo de apren-
dizagem epreparacdo” (p. 146), dan-
do aorigem ao sistemaescolar.

Nosstemaescolar, emgerd oagru-
pamento éfeito deformahomogénes,
observando critérios de idade e de-
sempenho académico dos alunos.

Grupos juvenis vinculados a
organizacoes

A convivéncia em grupos
filiados auma organizagéo ndo-for-
mal (organizagdes ndo-governamen-
tal's, movimentos sociais, organiza-

coespoliticas, religiosas...) eapar-
ticipagdo em uma estrutura mais
amplalevam aidentificagdo de gru-
pos juvenis de convivéncia, com
encontrosregul ares, objetivos, pla-
no de formac&o, estrutura de apoio
eintercambios.

Os grupos juvenis de convivén-
cia S80 grupos que tém na convi-
véncia a base para desenvolver
aprendizados, com objetivos co-
muns e umametodol ogiaque valori-
za 0 processo historico, a situagao
de cadaum dos participanteseo de-
senvolvimento pessoa e comunita
rio. Nesses grupos, os jovens parti-
Ihamidéias, estudam e assumem jun-
tos conflitos, vitérias e derrotas, re-
conhecem sua individualidade, co-
locando o grupo como referéncia e
apoio para a afirmacéo pessod e a
construcéo da utopia possivel.®

A experiénciade convivéncianos
grupos juvenis possivelmente tem
como referencial maisvisivel aori-
entacdo adotada no trabalho desen-
volvido pelaAcéo Catolica Especi-
alizada com os grupos de base, as
equipes de articuladores e assisten-
tes nomeados®. Esta estruturagdo
favoreceu o desenvolvimento de
uma metodologia participativa e de
um processo histérico que desen-
cadeou o protagonismo juvenil nes-
sa organizacado, tendo participacéo
ativanalgreja, no movimento estu-
dantil, nos sindicatos e na politica.
Dick (2003) citaum leque de heran-
cas deixadas pelaAcao Catdlica:

“ AsherancasqueaA¢éo CatdlicaEs-
pecializadadeixou sdo autilizagdo do
método Ver-Julgar-Agir, a busca de
uma préticaa partir darealidade con-
creta, considerando questdes sociaise
politicas, aformacdo naacéo, adesco-

berta da necessidade de se lutar pela
transformacado das estruturas sociais,
0 Uso — pelos grupos — de espacos de
revisdo devidaedeprética, acompre-
ensdo dafévividano engajamento so-
cial, adescobertaeaopcao pedagdgica
pelos pequenos grupos e o despertar
para o protagonismo juvenil” (Dick,
2003, p. 280).

Processo da formacgao no
grupo: objetivos e acoes

Os grupos juvenis organizados
pelas organizacdes aqui estudadas
tém por objetivosacolher ajuventu-
de, oferecer espacos de formacéo
humana e qualificagéo técnica para
que possa ser agente de uma nova
proposta a ser gestada constante-
mente. Estaformagdo encontra sus-
tentac@o nos objetivos que pro-
pdem? Nas acbes que desenvolvem?

Objetivos dos grupos juvenis

Diferentes sdo as respostas dos
jovens a questdo “Qual o objetivo
do seu grupo?’ Tais respostas fo-
ram agrupadas por freqiiéncia, con-
forme o grupo ao qual os entrevista-
dos estdo vinculados.

ConformerevelaaTabelal, aacéo
dos grupos esta direcionada para a
consecucdo de objetivos inerentes
a especificidade das organizagdes
(26,4% das respostas) as quais 0s
grupos se vinculam, bem como para
0 desenvolvimento da formacao hu-
mana (38,5% das respostas) e da
acao social e comunitaria (35,2%
das respostas).

No que diz respeito aos objetivos
de cada uma das organizacOes as
guaisos grupos de jovens estéo vin-
culados, os entrevistados da EBP
salientaram que o grupo tem por ob-

> Uma “sociedade nova” é tema corrente nos grupos juvenis de convivéncia. Fala-se da utopia possivel, de modo semelhante como a defendeu
Bourdieu (1998, p. 39): “utopismo que fosse realista”.
¢ “Assistentes nomeados” eram adultos nomeados pelos bispos para acompanhar os diversos grupos nas universidades e nas dioceses ou cada uma das
especificas (Juventude Operdria, Juventude Universitaria, Juventude Estudantil, Juventude Agraria). Na PJ, a “figura” do assistente passa a
denominar-se assessor. Além de ser nomeado, sugere-se que o assessor seja indicado pela base, por quem deve ser bem aceito, pois sua tarefa é
assessorar todo o processo, que, muitas vezes, tem a ver com acompanhamento, proposicdes, reflexdes e defesa da causa junto as instituigdes.
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jetivo promover a culturada paz. Nas
palavras dos jovens deste grupo:

“ O objetivo geral € a paz. Para que
iSso acontega, a gente trabalha com a
conscientizacdo das criancas.
Conscientizé-las de que tém valor e
tem o lado bom em cada uma delas.
Que despertem (sgja musica, espor-
te...) e ndo sgjam discriminadas pela
sociedade. Nésn&o ficamossd nogru-
po (isso ndo teriasentido). Vamos co-
megar um trabalho com os paisefami-
lias da comunidade e sociedade, en-
fim. Sempretemosemvistaapaz. Que
as pessoas amem umas as outras. Fa-
zer com que 0 6dio sgja esquecido,
gueavinganca seja superada. Pensar
num s6 objetivo, queéapaz. O quetu
nao quer para ti, tu ndo deve querer
para o outro, ndo quer em troca’
(Iniciante daEBP).

“Educar as criangas e mostrar que a
paz € importante. Também gjudar as
pessoas (especial mente as criangas) a
crescer como pessoas solidarias. Con-
tribuir para que estudem, ndo sgjam
revoltadas. O grande objetivo éabus-
ca da paz. Por isso vamos aos con-
gressos, encontrdes de jovens” (Mili-
tante da EBP).

“O objetivo do grupo é formar uma
sociedade maispacifica” (Egressoda
EBP).

A paz e a convivéncia humana
aparecem como objetivosimportan-
tes a serem buscados. Muito mais
do queumapaz individual, osjovens
seenvolvem em agBes col etivas pela
paz econtraavioléncia, afirmando a
importancia de buscar a paz onde
vivem e em outros espagos sociais.
Paraeles, apaz seconstr6i com acoes
na superacdo das estruturas injus-
tas, como sugere Paulo Freire: “ A paz
secria, seconstréi, nae pelasupera
¢do dasrealidades sociais perversas.
A paz se crig, se constroi, na cons-
trucdo incessante da justica socia”
(in Gadotti, 1996, p. 52).

JaosjovensdaPJE referem queo
objetivo daacdo do grupo é promo-
ver uma educagdo com base nos
principios cristdos. Segundo os jo-
vensdaPJE:

“ Acho que afinalidade do grupo édar
umaeducagdo diferente, com baseem
principioscristéos’ (IniciantedaPJE).
“O grupo tem seu obj etivo rel aciona-
do com a mistica, uma proposta de
transformacéo, do respeito as dife-
rencas [...] Isto a gente aprende no
grupo” (Militante da PJE).

Os entrevistados do grupo vin-
culado ao M ST, por suavez, desta-

Tabela 1 — Objetivos dos grupos (em percentual).

cam o objetivo relativo a organiza-
¢ao dosjovens comvistas ao desen-
volvimento de a¢Bes conjuntas na
sociedade. De acordo com os entre-
vistados, o grupo tem o propdsito de:

“Organizar melhor para conseguir
mais’ (Iniciante do MST).

“ Reunir osjovens paradiscutir idéi-
as e preparar saidas em conjunto”
(Militante do MST).

Conforme evidenciam os relatos
dos jovens, a vivéncia em grupo &
apresentada como experiénciabasi-
ca para sua formag&o nas trés orga-
nizagdes estudadas, tendo em vista
0 a cance de determinados obj etivos.

A EBP, naCartade Principios da
Rede Em BuscadaPaz, aprovadapela
12 Assembléia Geral, no dia 17 de
outubro de 1999, apresentaclaramen-
te que o grupo é o “lugar para a
convivéncia afetiva, uma escola e
oficina da paz onde se educa paraa
ndo violéncia e onde sdo organiza-
das e experienciadas aces em prol
dapaz no mundo”.

JaaPJE, nossuMarco Referencid,
afirmaque"um grupo daPJE éforma
do por jovens estudantes cristdos
que, possuindo objetivos comuns, se

Organizagao (%)

Dimensao Objetivo
PJE | MST EBP Total
Formar a pessoa integralmente (pessoal e comunitaria) 71% 12,1% 13,3% 11,0
Formacéo Formar lideres 14,3% 6,1% 20,0% 13,2
Humana Formar cidaddos 10, 7% - 3,3% 4.4
Aprender convivendo no grupo 10,7% 18,2% - 9,9

Acéo social e Ajudar os que precisam

comunitaria Contribuir para que a comunidade seja melhor para todos

71% 9,1% 26,7% 14,3
17,9% |33,3% 10,0% 20,9

Objetivos das

organizagdes

Organizar os jovens para agdes conjuntas na sociedade
Desenvolver uma educagéo voltada aos principios cristdos

Buscar a paz onde vivemos e em outros ambientes

71% [21,2% 6,7% 121
25,0% - - 7,7
- - 20,0% 6,6

Total da coluna

Numero de res postas

100,0 100,0  100,0% 100,0%
28 33 30 91

Fonte: Entrevistas em profundidade, 2004.
Nota: As diferencas entre soma de parcelas e respectivos totais sao provenientes do critério de arredondamento.
Sinal convencional utilizado: - Dado numérico igual a zero nao resultante de arredondamento.

n=27 (enquadramento multiplo nas categorias da variavel aprendizados)
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encontram epartilhamsuavidaesua
acdo na transformacdo do meio es-
tudantil [...], onde o estudante é o
protagonista” (Pastoral da Juventu-
de Estudantil, 1994, p. 77).

Também o M ST estabelece o gru-
po como espago importante para a
formac&o dajuventude, emdirecdo a
uma acdo coletiva organizada. Se-
gundo Bogo (1999, p. 90):

“[...] todas as atividades a serem de-
senvolvidas pelajuventude devem ser
coletivas; paraisto devemosestabele-
cer formas organicas para que os jo-
vens tenham condi¢Bes de atuar
organizadamente etambém terem suas
referénciasorganizativascondtituidas’ .

No que diz respeito ao objetivo
da formac&o humana, as seguintes
dimensdes foram mencionadas pe-
los jovens: a formacéo integral do
ser humano, no &mbito pessoal e co-
munitério, aformacéo deliderancas,
aformacéo de cidadéos e as apren-
dizagens de convivéncia.

Um percentual de 11% das res-
postas dos jovensrefere aformacao
integral da pessoa como um aspec-
to fundamental no processo de for-
macado humana oportunizado pelo
grupo: “Acho queo principal objeti-
vo era a formacao pessoal. Traba
Ihamos temas como drogas, gravi-
dez na adolescéncia.” (Egresso da
PJE), enquanto que 13,2% das res-
postas destacam aformacao delide-
res como dimensdo importante do
objetivo deformagdo humana:

“Eu sempre fui envolvido com a co-
ordenagdo. Cada um tem seu papel.
Cadaum élider. Pode ser que eu sgja
lider numa situagéo e o outro em ou-
tra. Por isso somos um grupo” (Mili-
tante da PJE).

“Um dos objetivos do grupo € for-
mar lideres. Quando temos um rumo,
as coisas ficam bem melhor. Neste
sentido, 0 grupo gjuda a orientar”
(Iniciante do MST).

E 9,9 % dessas respostas in-
dicam o desenvolvimento de
aprendizagens de convivéncia
como meta buscada pelo traba-
Iho nos grupos. Na fala dos en-
trevistados:

“Nossaidéia, ao organizar o grupo, é
unir os jovens... Estamos agora sa-
indo para encontrar outros jovens.
Queremos conviver com outros jo-
vens também. Aprender uns com os
outros’ (Militante do MST).

“O grupo ajuda o jovem a se desco-
brir na partilha como ser humano,
em seu sentido amplo também: poli-
tico, espiritual, ideol 6gico” (Egresso
daPJE).

“Acho que foi um aprendizado ge-
ral. Eraumamaneiradeligar asidéi-
as de cada um em grupo. A gente
debatia muito para ter uma idéia
mais abrangente sobre o assunto. Se
ndo, agenteficaso naidéadagente.
Aprendemos a confiar uns nos ou-
tros, apendemos a cooperar unscom
osoutros’” (Egressos da EBP).

Por sua vez, somente 4,4% dos
depoimentos emitidos pelos entre-
vistados salientam a contribuicdo
do grupo naformacéo de cidadaos:
“O grande objetivo é formar cida-
déos capazes de elaborar um pro-
jeto devida fincado naexperiéncia.”
(Militante daPJE).

A questéo da formagdo humana
tem sido problematizada por Arroyo
(1991) ao sereferir aimpossibilida-
de dateoria e dapratica educativas
ficarem alheias aos processos
educativos que passam pela produ-
¢éo material daexisténcia humana.
Trata-se, na perspectiva do autor,
de entender a prética social como
educativa, vinculando-acom ospro-
cessos de materializacdo da acgéo
humana.

No que diz respeito ao objetivo
da acdo social e comunitaria, 0s
entrevistados afirmaram que o
grupo:

Ajuda os que precisam (14,3%
das respostas):

“ A gente ajuda as criangas carentes.
Buscar apaz onde vivemos, com cam-
panhas, como estade gjudar ascrian-
¢as. E tém muitas criangas aqui no
bairro que sio agressivas. Entéo agen-
tegjudaelas, conversacom elas, por-
que ndo pode ser assim” (Iniciante da
EBP).

“ Também atuamos no social, como a
atuacdo no comité contra a fome e
miséria. Nos mobilizamos pela cam-
panha do agasalho. Conseguimos
atuar na educacdo. Ajudamosacriar
um curso para preparacao parasele-
¢ao no ensino técnico” (Egresso da
PJE).

E contribui para que a comuni-
dade sgja melhor paratodos (20,9%
das respostas):

“A gente faz dois trabalhos: de
evangelizacdo (espiritualidade) e o
trabalho voluntério de ajudar asou-
tras pessoas com projetos de acdo
social. Um dos projetos que nos ocu-
pamuito € o sopao da solidariedade
porque ndo s6 damos comida, mas
também trabalhamos com ascriancas
e jovens que vém buscar alimentos.
Temos também o projeto casa para
osindios, umacasade passagem para
osindios que estéo asmargens daes-
tradanaentradade Santa Cruz do Sul”
(Militante da EBP).

Dessaforma, paraum grande con-
tingente dos entrevistados, os gru-
posdosquais participam (ou partici-
param) se abrem para as necessida-
des dos outros, e 0s jovens podem
fazer experiénciasde solidariedade.

Umaanalise comparativadasres-
postas emitidas pelos jovens parti-
cipantes dos trés grupos estudados
indica que a dimensdo da formacéo
humana é destacada, preferencial-
mente (42,8% das respostas), pelos
participantes da PJE, enquanto adi-
mensao da agdo social e comunita-
ria é salientada pelos participantes
do MST (42,4% das respostas).

A andlise comparativa entre os
trés grupos no que diz respeito adi-
mensdo daformacgédo humanarevela
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também que osjovens da EBP refe-
rem a formacéo integral das pesso-
as como o objetivo mais relevante
nesta dimenso (13,3% das respos-
tas). E este mesmo grupo (EBP)
enfatiza a formacédo de liderancas
(20% dasrespostas), enquanto aPJE
destaca a formacéo de cidadaos
(10,7% dasrespostas). Outrossim, 0s
jovensdo M ST salientam o objetivo
relativo ao desenvolvimento de
aprendizagens de convivéncia
(18,2% das respostas) na dimensdo
deformag&o humana.

No que diz respeito a dimensdo
deacdo social ecomunitaria, aané
lise comparativa aponta que os jo-
vensdaEBP citam, preferencia men-
te, 0 objetivo ajudar os que preci-
sam (26,7% das respostas), ao pas-
SO que os jovens do MST destacam
0 objetivo contribuir para que a
comunidade seja melhor (33,3% das
respostas).

Os resultados desta investigac&o
sdo congruentes com evidéncias
apresentadas por outras pesquisas
que revelam o cardter positivo do
grupo junto ao segmento juvenil.
Nele osjovens partilham idéias, es-
tudam e assumem juntos conflitos,
vitdrias e derrotas, pois “0 grupo &,
tradicionalmente, o cadinho de uma
sociabilidadejuvenil intensa” (Perrot,
1996, p. 116).

Analisando um grupo de jovens
junto a um assentamento rural,
Velasquez (2002) constataque afor-
macdo nos grupos e sua dimensdo
associativa estdo intimamente liga-
dos a um desgjo de acdo coletiva,
segjaelavoltadaaumaagdo continu-
ada especifica, com duracdo defini-
da no tempo e no espago, sgja uma
ac&o pontual . E nestadiregdo que se
situa a conclusdo do estudo realiza-
do por Smith (1999) arespeito degru-
pos vinculados a organizagdes reli-
giosas, 0 qual defende a hip6tese de
que os individuos que participam
dessas organiza¢Bes sdo maisincli-
nados a participar das atividades

extracurricularesemaisinclinadosa
seenvolver em atividades voluntéri-
as ou comunitarias.

A motivagdo paraaacéo coletiva
esta presente também entre osjovens
participantes dos trés grupos, os
quaisreferem aagéo social comuni-
tariacomo um dos objetivos centrais
de suaformagéo.

Sander (2001), por suavez, desta-
caainfluénciapositivadaacdo grupa
(vinculadaaumaorganizacdo religi-
osa— Pastoral da Juventude) nafor-
mac&o de um habitus, que, segundo
aautora, favorece aformagéo deli-
derangas democréticas:

“Tudo isso desperta no jovem, atra-
vés dos momentos de estudo erefle-
x&0, da participacdo de grupo emin-
tercambios esportivos, deintegragéo,
da participacéo em atos publicos or-
ganizados pelaPJ, sindicatos, movi-
mentos sociai's, aimportanciadapar-
ticipacéo metodol6gica, ou seja, ele
aprende a coordenar umareuniéo, a
respeitar o aprender com 0Ss outros,
aelaborar uma pauta, umaata, adi-
vidir tarefas, a confiar no outro, en-
fim, vai desenvolvendo um habitus
guefortalece o perfil deumalideran-
¢a democréatico-participativa”
(Sander, 2001, p. 111).

A partir desta experiéncia, o jo-
vem se sente, segundo Sander
(2001), motivado a participar ativa-
mente em outros espagos da comu-
nidade, como a coordenacdo de
liturgia, catequese, a representacéo
sindical, aparticipagdo no movimen-
to estudantil, partidos politicos, mo-
vimentos ecol 6gicos e outros.

Pesquisa sobre a juventude dos
anos 90 desenvolvida por Sousa
(1999) corrobora resultados sobre
os efeitos do trabalho junto a gru-
pos de jovens na periferia no que
diz respeito aformagé&o de lideran-
¢as, destacando que as mesmas vi-
eram ater, posteriormente, umapar-
ticipag&o ativa em movimentos po-
pulares ou em partidos politicos
(Sousa, 1999).

Acoes desenvolvidas pelos
grupos juvenis

Ao perguntarmos: “Como se de-
senvolve o processo de formacao no
grupo?’, os entrevistados destaca-
ram que no grupo desenvolve-seum
processo derelacfes que sedimenta
vinculos entre as pessoas, com “reu-
nides’, “estudos’, “debates’ e “di-
namicasdeintegracdo”, eformapara
agir conjuntamente e de forma or-
ganizada, buscando apoio em ou-
tros grupos e organismos, através
de"“encontros entre osgrupos’, “as-
sembléias’, “cursos’, “torneios’. As
respostas dos entrevistados a essa
guestéo foram organizadas confor-
me 0 acento que ddo ao processo de
formagdo que se desenvolve no in-
terior do grupo — processos
intragrupos (bonding) —ou, apartir
deste, narelacdo com outros grupos
— processos intergrupos (bridging).
O Gréfico 1 apresentaresultados da
analise das ac6es desenvolvidas nos
grupos, segundo os jovens.

Umaandlise daFigural mostra
que os entrevistados vinculados
as trés organizacdes destacam,
preferencial mente, o processo de-
senvolvido intragrupos, ou seja,
uma formagao que se da nos pro-
prios grupos, realizada com os par-
ticipantes do grupo: 70,8% dasres-
postas dos jovens da PJE, 72,4%
das respostas dos jovens da EBP
e 57,1% dos depoimentos dos jo-
vens do MST.

No que diz respeito as agdes
intergrupos, foram os jovens do
MST o0s que mais destacaram este
tipo de agdo (42,9% das respostas).

Acoes intragrupos

Os entrevistados referem acles
intragrupos (bonding) como modo de
formacdo, desenvolvidas a partir da
expeaiénciadegrupo. Afirmamqueeste
processo se da com relages internas
quesedimentamvinculosentreaspes-
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Figura 1. Processo de formagao no grupos por organizagao.
Fonte: Entrevistas em profundidade, 2004.
n=27 (enquadramento multiplo nas categorias da varidvel processo de

formagao no grupo).

S0as Nas proprios grupos juvenis, des-
tacando a redlizacd0 de estudos, ora
¢Oes, dindmicas de integracéo, entre
outros, favorecendo ainteraco grupa
eaformagéo pessodl.

As reunides ou encontros ordiné-
rios constituem-se referéncia bésica
para 0s grupos juvenis, onde se estu-
da e se organiza a vida do grupo. E
umaoportunidade paraque osjovens
possam se conhecer e gprofundar te-
mas de interesse da juventude.

Normamente elas sGo acompa-
nhadas por um assessor e coorde-
nadas pelos proprios jovens. Os
entrevistadosreferem:

“A genteserelineacadal5dias. De-
cidimoso que émelhor paraagente.
Buscamos, por exemplo, uma pessoa
especializada que pode nos ajudar
num certo campo em que estamos
deficientes’ (Egressosdo MST).
“Cada jovem exp0e suas idéias e 0
jovem assume. O proéprio jovem faz
areunido. A assessora ndo coman-
da. Tem quefazer assm ou destama-
neira. N&o, o jovem descobre a ma-
neira de como fazer a reuniéo”
(Iniciante da EBP).

Como agdes importantes para o
desenvolvimento de sua formagdo
no grupo, os entrevistados mencio-
nam arealizacdo de estudos e deba-
tes com a participacgéo de todos:

“Realizam debates, estudos, reuni-
0es. No inicio vinham muitas pesso-
asque davam orientagdo de como aten-
der bem as criancas daruaqueforam
acolhidas’ (EgressosdaEBP).
“Eramuito esponténeo. Mastambém
tinha cursos intensos como 0 curso
deformacédo deliderancas’ (Egresso
da PJE).

O processo de formagéo se da
também através de campanhas de
arrecadacéo e distribuicdo de ali-
mentos e vestuario, numa relacéo
entreteoriae prética, valorizando a
amizade e as dinamicas proprias da
juventude, como respondem os en-
trevistados:

“FazemosmobilizagOes paraconseguir
gudar as pessoas’ (Militante da PJE)
“Realizamos campanhas de agasa-
Iho, gjudamosascriangas’ (Iniciante
daEBP).

A formacdo dos jovens é conti-
nuamente testada pel as praticas que
assumem, como grupo ou individu-
almente. As reunides ordinarias (de
15em 15 diasou demésem més) sio
oportunidades de avalia¢do das pr&
ticas desenvolvidas, através de di-
namicas como a “Revisdo da Préti-
ca’ (RdP) e a “Revisao de Vida’
(RdV), que tém suas raizes naA¢ao
CatdlicaEspecializada, com o mode-
loVer-Julgar-Agir.”

Os depoimentos sobre o proces-
so de formagéo no grupo de jovens,
com praticas que valorizam agdes
internas, revelam aimportancia das
relagdesintragrupos, desenvolvidas
como formag&o pessoal e grupal e
com acoes que serealizam individu-
a e coletivamente. Tal processo se
abre para experiéncias com outros
jovens e grupos, descritas como
acOes intergrupos.

Acoes intergrupos

Também foi destacado pel osentre-
vistados o processo de formacdo que
se desenvolve com agtes que se esta
belecem intergrupos, ou sgia, relactes
Com outros grupos, organizagoes e
espacos de formacdo. Em relacdo a
IS0, 0s jovens referem contatos e ex-
periénciasexternas com outrosgrupos
eorganizagles, favorecendo agbesem
conjunto na comunidade.

As acles intergrupos através de
assembléias e encontros regionais
s80 citadas como atividades impor-
tantes paraaformagéo dajuventude
em expressdes como esta:

“Fizemos muito estudo sobre a atua-
lidade e ajuventude. A gente desen-
volve este processo no grupo, naco-
munidade e fora, com os encontros
regionais de jovens, assembléias
diocesanas’ (Militante da EBP).

7 O método Ver-Julgar-Agir foi sistematizado e difundido pela Agdo Catdlica Especializada, com grande presenga da JUC (Juventude Universitaria
Catdlica), JOC (Juventude Operaria Catdlica), JAC (Juventude Agraria Catdlica) e JEC (Juventude Estudantil Catdlica). O método consiste em fazer
uma analise da realidade (Ver), iluminar esta realidade com a Palavra de Deus (Julgar) e organizar uma pratica para atuar nesta realidade (Agir).
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Também as campanhas, celebra-
cOes e visitasas escolas, com outros
grupos dacomunidade, organizagdo
ou regido, sdo destacadas pelos en-
trevistados:

“Fazemos 0 sopdo da solidariedade,
com a contribui¢do da diretoria da
comunidade, oficinas de brinquedos
e de cantos. Campanhas contra os
brinquedos de guerra nas escolas.
Também visitamos escolas e damos
testemunho” (Militante da EBP).
“Um exempl o sdo as Missdes-Jovem
gue este ano foram feitas na escola,
durante a semana do estudante. Op-
tou-se por trabalhar com estudantes
deumafaixaetéria, sempre detarde,
durante toda a semana, culminando
com o EJESE — Encontro de Jovens
Estudantes de Sapucaia e Esteio”
(Militante da PJE).

Os depoimentos dosjovens indi-
cam aimportancia do grupo nafor-
mag8o de pessoas comprometidas
com a coletividade, cuja acdo pode
contribuir para melhorar a vida das
pessoas envolvidas. Ou seja, indi-
cam ativos para as pessoas direta-
mente envolvidas — integrantes dos
grupos juvenis —, e também para as
pessoas que estdo indiretamente
envolvidas — familiares, vizinhos,
amigos, outros grupos, etc. Essa
constatagdo € confirmada por um
adulto envolvido com um dos gru-
pos das organizagdes estudadas:

“ Existe um trabalho muito intenso dos
grupos de jovens, seja como aunos
gue militam no meio estudantil, seja
com os professores e adultos. E otra-
balho neste ambiente é muito propi-
Cio porque € um espaco de constru-
¢&o do conhecimento, € um ambiente
derelagdes. Existe todo um trabalho
paracriar novasformasderelaciona-
mento, ndo t&o agressivas e competi-
tivas (no sentido capitalista de pro-
mMOocao pessoal), massim umarelacdo
demaior harmonia, que € umacontri-
buic&o ndo s para o outro, pois no
momento em quevocéésolidario vocé
ndo esta sendo caridoso, bonzinho,

mas esta contribuindo para um me-
|hor viver detodaa sociedade, inclu-
sive 0 seu. No momento em que vocé
agride o outro, vocé também se abre
para que o outro |he agrida. No mo-
mento em que voceé criaumarelagcéo
diferente, vocé sai ganhando, o outro
ganhaetodos saem ganhando” (Res-
ponsével da EBP).

Aprendizados de
convivéncia e capital
social

O processo formativo desenvol-
vido nos grupos estudados
oportunizou aos jovens a constru-
¢&o de aprendizados de e na convi-
véncia, conforme revelou a andlise
dos objetivos perseguidos e de
acOesredlizadasintraeintergrupos.
Com os colegas de grupo, numare-
lagdo social, 0 jovem aprende acon-
viver evalorizar o traba ho em equi-
pe. Nessa perspectiva, € possivel
afirmar que 0s grupos juvenis pro-
maovem a convivéncia democrética,
possibilitando aos seus participan-
tes aprender a conhecer, aprender
a fazer, aprender a ser e aprender a
viver juntos, pela pratica da partici-
pacéo e da acdo coletiva. Trata-se
dediferentestiposde aprendizagem
desenvolvidos na convivéncia, que
interagem, constantemente, numa
acdo dialética, classificados como
principios-pilares pela comissdo da
UNESCO presidida por Delors
(Ddlors, 1999).

A habilidade aprender a conhe-
cer pressupde que o sujeito tenha a
capacidade de aprender a apren-
der, parapoder exercitar aatencao, a
memadriae 0 pensamento, com o ob-
jetivo de assimilar conhecimentos
estabelecidos e construir novos co-
nhecimentos. Segundo Delors:

“Este tipo de aprendizagem pode ser
considerado simultaneamente como
um meio e como uma finalidade da
vida humana. Meio, porque se pre-

tende que cada um aprenda a com-
preender o mundo que o rodeial...]
Finalidade, porque seu fundamento é
o prazer de compreender, de conhe-
cer, dedescobrir (Delors, 1999, p. 90-
91).

No grupo, osjovens aprendem a
conhecer exercitando processos de
construgcdo do conhecimento. Se-
gundo seus depoimentos:

“Ficadificil dizer umaaprendizagem.
Diriaque € um conjunto, um todo. Por
exemplo, como descobrir o caminho
a seguir” (Militante do MST).

“A gentefoi aprendendo a assessorar
assessorando; a coordenar 0 grupo
coordenando” (Militante da PJE).

A habilidade aprender afazer esta
fundamental menteligadaaformagéo
profissional, que ndo sereduz apre-
parac&o para a execucao de umata-
refa. Desse modo, as aprendizagens
ndo sdo tratadas como transmisséo
depréticasrotineiras. Deacordo com
Delors (1999), o processo técnico
modifica, inevitavelmente, asquali-
ficacBes exigidas pelos novos pro-
cessos de producdo. As tarefas pu-
ramente fisicas, amedidaque o tra-
balho se desmaterializa, so substi-
tuidas por tarefas de producdo mais
intelectuais, como o comando de
maquinas, a sua manutencgdo e vigi-
lancia, ou por tarefas de concep¢éo
de estudo e de organizagao.

Osjovensreferem aprendizagens
relacionadas a habilidade de apren-
der afazer, ao destacar o desenvol-
vimento, no grupo, de capacidades
profissionais e o discernimento de
suavocagdo. Osjovens afirmam:

“Umaboaparte dos que eram do gru-
po estdo envolvidos com as Huma-
nas, com Pastoral e ensino religioso.
Ha os que optaram por outras areas—
por exemplo, informética, hoje um
dos responsaveis pelo software livre
no Brasil” (Egresso daPJE).

“Eu acho que o grupo favorece op-
¢Oesdevida. Elefavoreceaté a esco-
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Iha da profissdo: amaioria do grupo
quer ser professor, trabalhar com edu-
cacdo e lidar com as pessoas. Para
iSs0, tu tens que ter um jeito proprio
de perceber as coisas, perceber 0 ou-
tro. E isso que el e te deixacomo mar-
ca’ (Militante da PJE).

A habilidade aprender a ser con-
sidera a educagéo responsavel pelo
desenvolvimento integral do sujei-
to, tanto no que diz respeito ao espi-
rito quanto no gque concerne ao cor-
po, tanto do intelecto quanto da sen-
sibilidade. Além disso, é necessério
que contribua para o desenvolvi-
mento daautonomiae do pensamen-
to critico, de modo que o sujeito pos-
saformular os seus proprios juizos
devador edecidir, por s mesmo, como
agir nasdiferentescircunstanciasda

vida.

Os participantes dos grupos &fir-
mam ter desenvolvido as seguintes
habilidades rel acionadas aaprender

aser:

“No grupo agente aprende aser mui-
to humano, a cativar pessoas, a ser
cativado, agente se abre parao outro.
A gente aprende a partilhar. A gente
aprende a cuidar do outro. A gente
comegaaser critico. Aprende aescu-
tar o préximo, respeitar as opinioes
diferentes. Aprende a respeitar o di-
ferente” (Militante da PJE).

“S8o varios os aprendizados. Se olho
paramim do jeito como eraao entrar
no grupo eagora... Eu eramuito timi-
do eretraido em mim mesmo. Agora
SOU mais expansivo, comunicativo,
maduro e mais preparado para a
vida. Até para assumir emprego, es-
tudo e assumir minhavida profissio-
nal” (Egresso daEBP).

“A gente aprende muitos valores,
como o respeito, afé, aconvivéncia,
0 coleguismo, a cooperacdo. A gente
aprende valores que levem a trans-
formar. Acho que o grupo favorece
bastante isso... valores positivos”
(Iniciante da PJE).

A habilidade aprender a convi-
ver pode ser considerada um dos

maiores desafios da educacdo. De

acordo com Delors;

“A educacdo tem por missdo, por um
|ado, transmitir conhecimentos sobre
a diversidade da espécie humana e,
por outro, levar as pessoas a tomar
consciéncia das semelhangas e da
interdependéncia entre todos os se-
res humanos do planeta|...] passan-
do adescobertado outro, necessaria-
mente, pela descobertade si mesmo;
aeducacdo sgjaeladadapelafamilia,
pelacomunidade ou pelaescoladeve,
antesdemaisnada, gjuda-|lasadesco-
brir-se asi mesmas|...] so entéo po-
derdo, verdadeiramente, por-seno lu-
gar dos outros e compreender as suas
reacoes. Desenvolver esta atitude de
empatia [...] € Util para os compor-
tamentos sociaisao longodavidal...]
0s métodos de ensino ndo devem ir
contraeste reconhecimento do outro
[...] Oconfrontoatravésdo didogo e
da troca de argumentos € um dos
instrumentos indispensaveis a edu-
cacdo do século XXI1” (Delors, 1999,
p. 97-98).

Aprender a viver juntos, respei-
tando e valorizando os outros, foi
também salientado pelos jovens
como um importante aprendizado

realizado nos grupos:

“ O grupo me ensina a conviver com
as pessoas. Mostra para a gente que
nem tudo € maravilha, sabe. Tem pes-
soas com quem até ndo gostaria de
conviver, mastem que conviver. Sabe,
no futuro vocé é obrigado a conviver
com certas pessoas. E o grupo é bom
por isso” (Iniciante da PJE).

“No grupo aprendi a conviver com
as pessoas. Descobri mesmo como
s80 as pessoas. E consegui ter gran-
des amigos. Descobrir o melhor nes-
tas pessoas’ (Militante da PJE).

Dessa forma, por meio da apren-
dizagem pelaconvivéncia, naexperi-
énciagrupal ojovem adquire capaci-
dades que contribuem para o desen-
volvimento pessoal e comunitério.
Neste contexto, a categoria capital
social pode ser Gtil para compreen-

der as consequiéncias da participa
¢80 nos grupos de convivéncia. O
conceito desta categoriaremontaao
cléssico estudo de Edward Banfield
de 1958 e se popularizou no fim dos
anos 80 com os trabalhos de James
Coleman (2000) e Robert Puthnam
(1996). Elacontribuiu paracompre-
ender o desenvolvimento econd-
mico de regides e paises, podendo
ter um sentido mais amplo, reve-
lando também aqualidade de vida,
o cuidado com o meio ambienteea
vivéncia comunitaria de grupos
sociais.

A perspectiva do capital social
pode contribuir para a superacéo
do principio “cada um para si e
Deus por todos”. Robert D.
Putnam, professor da Universida-
de de Harvard, ilustra seu estudo
Comunidade e democracia com a
citacé@o de David Hume:

“Teu milho esta maduro hoje; 0 meu
estard amanha. E vantajoso parands
doisque eu te gjude acolhé-lo hojee
que me gjudes amanhd N&o tenho
amizade por ti e sei que também ndo
tens por mim. Portanto nédo farei ne-
nhum esforco em teu favor; e sei que
seeutegjudar, esperando algumare-
tribuicdo, certamente me decepciona-
rei, pois nao poderei contar com tua
gratiddo. Ent&o, deixo de gjudar-te; e
tu me pagas namesmamoeda. Ases-
tagcOes mudam; e nds dois perdemos
nossas col heitas por faltade confian-
camutua’ (Putnam,1996, p. 171).

A incapacidade paraotrabahoem
conjunto faz com quetodos percam.
A solucdo de Hobbesparaoreferido
problema, conforme Putnam, é aco-
ercdo deumterceiro: “o Estado pos-
sibilita aos seus cidadéos fazerem
aquilo que ndo podem fazer por con-
ta prépria — confiarem uns nos ou-
tros’. O capital social contribui para
a solucgéo dos dilemas de acdo cole-
tivaefacilitaacooperagcdo esponté-
nea. Putham chamaaatencdo parao
fato de que existem instituicdes de
poupancainformal, chamadasde as-
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sociacao de crédito rotativo, em di-
ferentes paises, que ajudam a supe-
rar problemas comuns como a falta
de crédito, acesso a bens necessari-
0s, impossiveisde adquirir individu-
almente. Assim como o capital con-
vencional, os que dispdem de capi-
tal social tendem aadquirir mais.

No entanto, o capital socia per-
tence muito mais ao publico do que
a0 individuo. E um bem social. Ele
pode ser adquirido ou perdido. Por
iSSO, necessita ser cultivado, como
sugere Robert D. Putnam (1995) no
artigo Bowling Alone: America’'s
Declining Social Capital, onde o
autor alertaasociedade norte-ameri-
cana, que se volta sempre mais ao
individualismo, de que é fundamen-
tal investir em organizagBes comuni-
tarias parao desenvolvimento devir-
tudes civicas.

A participag&o dosjovens no co-
letivo dos grupos estudados possi-
bilitou, segundo os depoimentos
dos entrevistados, o desenvolvi-
mento de rel agbes de confiangcamu-
tua, a participacdo em agdes de coo-
peracdo esponténea e a construcéo
de redes, entre outros, condicbes
importantes para a constitui¢do de
capital social.

Autores que problematizam a
guestéo do capital social vao desta-
car justamente essas dimensdes
como elementosessenciaisparaasua
producdo. Bourdieu (1998), ao
conceituar capital social, destaca a
congtituicdo de uma “rede durével
derelagBes’, vinculadaaum grupo.
Segundo Bourdieu:

“Capital social € um conjunto de re-
CUrsos atuais ou potenciais que estao
ligados a posse de uma rede duravel
de relagbes mais ou menos
institucionalizadas de interco-
nhecimento e deinter-reconhecimen-
to ou, em outrostermos, avinculagao
aum grupo, como conjunto de agen-
tes que ndo somente sdo dotados de
propriedades comuns (passiveis de
serem percebidas pelo observador,

pelos outros ou por eles mesmos),
mas também sdo unidos por ligagdes
permanentes e Uteis” (Bourdieu,
1998).

Putnam (1996), por suavez, afirma
que “capital socia diz respeito aca
racteristicas da organizacdo social,
como confianga, normas e sistemas,
gue contribuam para a eficiéncia da
sociedade, facilitando agBes coorde-
nadas’. Namesmadireg&o, Coleman
(2000) refere queaconfiabilidade dos
membros de um grupo e aconfianca
mUtua entre eles so fatores funda-
mentais no desempenho do grupo,
destacando que a presenca ou a au-
sénciadessesfatores, respectivamen-
te, aumenta ou diminui a capacidade
derealizac&o do grupo.

Um outro componente fundamen-
tal paraapromocao de capital social
quetambémfoi identificado naexpe-
riéncia juvenil dos grupos analisa-
dos é a participagéo de todos no tra-
balho coletivo.

DinaK rauskopf (2000), analisan-
do a quest&o da participacéo social
dajuventude, afirmaaexisténciade
uma mudanga paradigmética neste
campo, provocada pelos processos
de globalizac&o e de modernizacéo.
Segundo a autora, a mudanca
paradigmatica serevelaem diferen-
tes dimensBes relacionadas com a
participacdo juvenil: naconstituicdo
das identidades coletivas, na orien-
tac8io emrelacdo amudancasocia e
nadimensao organi zacional dosgru-
pos juvenis.

Uma andlise de acdo formativa
NOS grupos juvenis que sdo objeto
de andlise deste estudo revela que
osgruposvinculadosaEBPeaPJE
estdo orientados para 0 que a au-
tora denomina “novo paradigma’
de participacéo juvenil. Neste sen-
tido, os dois grupos constituem
suas identidades coletivas com
base em parametros éti co-existen-
cials—paz ejustica, respectivamen-
te —, e ndo em parametros

socioeconémicos e politico-ideol 6-
gicos, como no “velho paradigma’.
No que diz respeito a orientagdo
em relacdo a mudanca social, ha
umaforte énfase, nos dois grupos,
na mudanga pessoa como estraté-
giaparainfluenciar, posteriormen-
te, mudancas nas condic¢des de
vidacoletiva. Esta, no entanto, ndo
parece ser a orientagdo assumida
no grupo vinculado ao MST, que
tem parémetros de natureza
socioecondmica e pol iti co-ideol 6-
gicacomo bases para a construcéo
de identidades col etivas.

Conseqlientes com sua posi¢ao,
0s participantes dos grupos vincu-
ladosa EBP e PJE enfatizam aimpor-
tancia de lutar localmente, buscan-
do o acance de metas a curto e mé-
dio prazo. Isto contrasta com a ori-
entacdo do “velho paradigma’, as-
sumido pelo grupo vinculado ao
MST, que parte do pressuposto de
gque amodificacdo estrutural produz
modificagdes no individuo, com a
énfase em lutas globais e no
desencadeamento de acles para o
alcance de metas alongo prazo. Em
relagdo a dimensdo organizacional,
0s entrevistados revelaram, por sua
vez, aexisténcia, nostrésgrupos, de
uma estrutura organizacional hori-
zontal, com umaliderangacomparti-
Ihada entre o coordenador e os par-
ticipantes, assumindo o coordenador
0 papel de facilitador da discusséo
grupal eincentivador das agOes dos
participantes.

Em sintese, 0 estudo, a0 examinar
acontribui¢do do grupo naformacdo
dos jovens, identificou que a convi-
vénciano grupo desenvolve o espiri-
to de equipe eformaparao interesse
social, revelando a especificidade de
um processo educativo diferenciado
ali desenvolvido.

Neste sentido, cabe questionar:
que processo educativo € este, reali-
zado nestes grupos, com condi¢oes
de contribuir para a constituicdo de
capital socia junto ajuventude?
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O processo de educacgao
Nnos grupos juvenis

Questionados a respeito de sua
experiéncia formativa no grupo, os
entrevistados referem especi-
ficidades. O grupo €&, segundo osjo-
vens, “um ambienteinformal, volta
do para os problemas da vida’. Pe-
las suas caracteristicas, preenche“as
lacunas da educacdo forma”: é es-
paco de participacdo e discussdo, de
relacéo entrevidaeaprendizado. No
grupo ha “outros valores e outros
conteidos, mais ligados com o coti-
diano: cadaumtraz suaexperiénciae
partilhacom o outro, construindo um
saber em conjunto”. Conforme os
depoimentos dos jovens, ndo é sb 0
formal que é necessario paraavida
(amatemética, aquimica, afisica...),
mastambém aformacdo do caréter e
da personalidade. Segundo os jo-
vens, o grupo desenvolve uma edu-
cacao voltada para a pessoa e pos-
sibilita encontros com o novo e ex-
periéncias significativas de vida.

A formag8o que se desenvolvenos
grupos juvenis, segundo indicam os
jovens, tem aver com suavida, com
envolvimento afetivo e com respon-
sabilidade social. Tais aprendizados
tém repercussdes, de acordo com os
entrevistados, em outras esferas de
suavida, como afamiliar, ado traba-
Iho, a escolar, constituindo-se o gru-
po em uma referéncia positiva para
outras aces foradele.

Uma andlise do processo for-
mativo realizado nos grupos estuda-
dos revela a existéncia de uma edu-
cacdo de natureza emancipatoria,
fundada numa pratica dial 6gica
(Freire, 1985) que se desenvolve
numa estrutura horizontalizada de
relagbes entre seus participantes.
Uma prética educativa relacional
direcionadaparaagfes coletivasjun-
to aosjovens, que seredizanum pro-
cesso de acdo-reflexdo. Ainda que
cada grupo tenha seus objetivos, 0
principio pedagdgico queorientasua

proposta é o protagonismo juvenil e
aformacéo deliderancas.

Dick (2003) chamaaatencéo parao
protagonismo juvenil oportunizado
por agbesem grupo, vinculado aorga-
nizagdes. Em relacdo aisso, destacaa
acd0 da Pastoral da Juventude, que
desenvolve umamultiplicidade deati-
vidadesanuais planejadas, capazesde
aglutinar ajuventude em ocasifes es-
peciais como DiaNaciona daJuven-
tude, reunindo em torno de 20 mil jo-
vensem 74 lugaresparaum diade es-
tudos, reflexdes e cel ebractes.

Os grupos passam a ser espago
de pertenca e representacdo de ser
jovem. Em muitas situagdes, sdo al-
ternativas de ag&o ou canal de parti-
cipacdo na sociedade. Nesse senti-
do, também os grupos se adaptam
para acolher as aspiracfes dos jo-
Vens, pois 0s motivos por que 0s
jovens participam so osmaisvaria-
dos. Undiks (1989) sugererelacionar
asmotivacBesindividuaiscom aor-
ganizagdo juvenil e o sistema social
em que o jovem esta inserido, pois
“es evidente que la intencion de
organizarsereflgjalainiciativajuve-
nil enlasolucion de susproblemasy
satisfaccion de necesidades”
(Undiks, 1989, p. 190).

H&, pois, umaaproximagao entre
0s objetivos das organizactes (e
grupos) e os dos individuos:

“El motivo de la participacion y el
deseo de pertenenciaainstancias no-
cotidianas reflejan inquietudes
personales hacia el protagonismo
colectivo. Aunque generalmente el
enlace con una organizacion juvenil
no es el resultado de una reflexion
profunda, sino mas bien el conjunto
entre amistades, causalidades,
posibilidadesque seofreceny e deseo
de cambio (sea personal, social o
politicamente motivado), la
integracion aunaorganizacion juvenil
es una expresion del proceso de la
formacion de identidad del joven”
(Undiks, 1989, p. 212).

A guisa de conclusdo

Valdivieso (2003) afirma que,
contemporaneamente, as organiza-
¢Besdasociedade civil tém demons-
trado capacidade de desempenhar
um papel relevante em relacdo ao
temada participagdo social e cidada-
nia ativa. Segundo o autor: “Por lo
tanto, reconocer que ellastienen un
papel en la educacién ciudadana, v,
asimismo, preguntar por sus
condiciones actuales y las perspec-
tivas futuras de intervencion, resul-
ta ser pertinente y necesario”
(Veldivieso, 2003, p. 27).

Resultados da pesquisarealizada
indicam que os grupos de convivén-
cia estudados podem ser espacos
alternativos de resisténcia utépica,
por uma sociedade solidéria e res-
ponsavel, na contraméo de mudan-
¢as radicals na cultura contemporéa-
nea, identificadas por Sandoval
(2002), que estaria passando de um
modelo cultural baseado na razéo
social (élegitimo aquilo que é ttil a
coletividade, ou sgja, contribui ao
Seu progresso e obedece a sua ra-
z&0) a outro fundado na auto-reali-
zagdo autbnoma (é legitimo aquilo
queoindividuo julgabom parao seu
desenvolvimento pessoal).

Os jovens dos grupos analisados
reafirmam a hipotese de que os es-
pacos ndo formais de educacao, for-
magdo emodosde socializacdo, dém
dosambientesoficiaiseformais, co-
nhecidos e reconhecidos como im-
portantes para a educagéo dajuven-
tude, necessitam ser val orizados en-
guanto investimentos de desenvol-
vimento de umacidadaniaativa.

Fica o alerta do assessor da PJE
como reflexdo edesafio:

“Especialmente diante da realidade
que estamos vivendo, o trabalho em
grupo esta sendo desacreditado e é
dificil fazer isso. A tendéncia é fazer
coisas isoladas. E o grupo de jovens
exige processo, porque as mesmas
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pessoas devem participar muitas
vezes. E dificil, mas eu acredito ser
possivel”.

Os grupos juvenis de convivén-
cia constituem espacos importantes
de socializagao, partilhae aquisi¢do
de conhecimentos que podem ser
Uteis para o desenvol vimento da co-
letividade. O processo de formagéo
em grupos de convivéncia que tém
presente a participac&o protagbnica
da juventude contribui para formar
liderancas capazes de atuar nareali-
dade social de forma organizada e
coletiva. Com uma organizacgao de
relagdes horizontais, baseadas no
didogo, favorecem aprendizadosde
convivéncia que contribuem para o
desenvolvimento derelagbes de con-
fianca e de entre-gjuda, constituin-
do-seem mediagBesimportantes para
a construgéo de capital social, Util
paraacomunidade.

O processo educativo dos gru-
pos juvenis de convivéncia estu-
dados nesta pesquisa se assenta
numaconcepgdo radicalmenteinte-
grada da fungdo educativa, a qual
articula o desenvolvimento do ca-
pital humano com a formacéo de
capital social.

A formagdo pessoal e comunita-
ria desenvolvida nos grupos juve-
nis de convivéncia produz, no nos-
so entender, um salto qualitativo que
pode contribuir para superar a pas-
sividade e a impoténcia social, ge-
rando um processo emanci patorio de
educacéo, resultando em empode-
ramento dos jovens. Segundo Car-
neiro (2005):

“Sem compromisso nacriagéo de ca-
pital social apartir de um sdlido im-
plante comunitério, a escola remete-
setecnocraticamente areparticdo fun-
cional do conhecimento que melhor
convém amerareproducao das estru-
turase categorias sociaisdominantes’.

| sso significao reconhecimento de
que a educacdo €, concomitan-
temente, aprincipa causado diferen-
cial deriquezaentre nagbeseamais
poderosaaavancadeinconformismo
perante a “fatalidade” social. Nestas
circunstancias, o efeito conjugado de
capitalizacdo humana e social
viaghilizariaaemergénciadeverdadei-
ras culturas de resisténcia orientadas
paraamobilizacdo das pessoas e das
vontades.

A concepgdo problematizadorade
superacdo da contradicéo educador-
educando de Paulo Freire—*“ninguém
educa ninguém — ninguém se educa
a s mesmo — os homens se educam
entre si, mediatizados pelo mundo”
—éum apel o parareconhecer os no-
VoS espagos de sociaizagdo juvenil
— dentre os quais se destacam os
gruposde convivéncia—como luga-
res privilegiados de aprendizado e
formagdo dacidadania
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