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Resumo: O campo da didatica no Brasil vem passando, especialmente a partir de 1982, quando
foi realizado na PUC-Rio o seminario “A Didatica em questao”, por um amplo movimento de
revisdo, reconstrucao e desenvolvimento que tem como ponto de referéncia fundamental os
Encontros Nacionais de Didatica e Pratica de Ensino (ENDIPESs). O presente trabalho pretende
oferecer algumas reflexdes sobre o processo vivido e colocar questdes que consideramos
fundamentais para o campo da Didatica nos proximos anos. Numa primeira parte, apresentamos
como protagonistas particularmente significativos, professores de didatica com ampla producao
académica e reconhecimento pelos seus pares, caracterizam a trajetdria da Didatica a partir dos
anos 1980. A segunda parte do texto focaliza uma questao central no debate atual da Didatica
e das questOes pedagdgicas em geral: as diferencas culturais presentes nos processos sociais
e educacionais. O texto conclui afirmando a tese de que a dimensdo cultural é intrinseca aos
processos educativos e potencia aprendizagens mais significativas e produtivas dos sujeitos
neles implicados.
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Abstract: Since 1982, when the Catholic University of Rio de Janeiro held the seminar
“Didactics at Stake,” the field of Didactics in Brazil has experienced a wide movement of
revision, reconstruction and development, having the National Meetings on Didactics and
Teaching Practice as its main focus of reference. This paper intends to offer some ideas about
the process itself and present questions that we consider pivotal for the field of Didactics in
the coming years. In the first part, we discuss how professors of Didactics who have a sound
academic production and are recognized by their peers have characterized the development
of Didactics since the 1980s. The second part focuses on a fundamental question not only for
Didactics today, but also for Pedagogy in general: the role of cultural differences in social and
educational processes. The conclusion argues that the cultural dimension is intrinsic to the
educational processes and potentiates learning experiences which are significant and productive
for the subjects involved.

Keywords: didactics, school learning, cultural differences, teacher training.

! Texto apresentado no XIV Encontro Nacional de Didatica e Pratica de Ensino, realizado em Porto Alegre, de 27 a 30 de abril de 2008.
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Posso afirmar que, se tomamos
como referéncia inicial do movimen-
to que se concretizou nos Encontros
Nacionais de Didatica e Pratica de
Ensino o semindrio “A Didatica em
questdo” realizado na PUC-Rio, em
1982, ndo somente tenho acompa-
nhado a trajetoria destes ja 26 anos,
como participado ativamente do seu
desenvolvimento.

Certamente, quando o primei-
ro seminario foi organizado, ndo
se podiam prever a expansdo e
o impacto que hoje adquiriram
os ENDIPEs. A abrangéncia ¢ a
relevancia académica e social que
progressivamente conquistaram
estes encontros sdo incontesta-
veis. Na atualidade, este espaco
constitui um dos momentos mais
importantes de reflexdo e discussdo
sobre a problematica da educacdo
no nosso pais e, especialmente,
sobre as questodes relativas a pratica
pedagogica das nossas escolas, os
desafios de ensinar e aprender em
tempos particularmente complexos
e controvertidos.

Nao pretendo neste trabalho fazer
uma sistematizagao do processo
vivido, nem um balango critico dos
trabalhos apresentados nos diferen-
tes encontros. Existem ja diversos
trabalhos que analisam a produgdo
do campo da Didatica em diferentes
periodos historicos realizados com
grande competéncia por profissio-
nais como Maria Rita Sales Neto de
Oliveira (1993, 2000), Selma Garrido
Pimenta (2000), Marli André (2008),
José Carlos Libaneo (2000, 2008),
entre outros.

O objetivo deste texto ¢ bem
mais modesto. Pretendo unicamente
oferecer algumas reflexdes sobre o
processo vivido e colocar questdes
que me parecem fundamentais para
o desenvolvimento do campo da
Didatica nos proximos anos.

Memoria/Memorias da
trajetoria da Didatica:
leituras dos/as
protagonistas

Como ponto de partida deste tra-
balho, considero importante pergun-
tar sobre o sentido de fazer memoria.
Para tal tomei como referéncia textos
breves de dois autores muito dife-
rentes, o analista e escritor uruguaio
Eduardo Galeano e o antropo6logo
brasileiro Gilberto Velho.

De Eduardo Galeano, destaquei
esta expressiva citagdo do seu livro
Las palabras andantes:

Hacer memoria no es memorizar.
Hacer memoria es pensarse, ubicar-
se, inscribirse en un caminar como
pueblo, colectivo multiple y diverso,
que ‘hace historia’. Por ello mismo,
resulta necesario recoger el legado
de quienes en otra época estuvieron
en las mismas calles. Travesias de
tiempo somos. Somos sus pies y sus
bocas. Los pies del tiempo caminan en
nuestros pies. A la corta o a la larga,
ya se sabe, los vientos del tiempo
borraran las huellas. ;Travesia de
la nada, pasos de nadie?” (Galeano,
1993, p. 105).

Neste belissimo texto, o autor
evidencia como as memorias pesso-
ais, diversas e plurais, se entrelagam
para configurar um caminho coletivo,
também marcado pela pluralidade,
assim como a importancia de se
construir esta memoria para poder
continuar a caminhada conscientes
de que nossos passos se ddo a partir
das pegadas dos que nos precederam.
E fundamental reler a travessia e nio
deixar que os passos dados e as teias
construidas desaparecam da memoria
coletiva.

Esta perspectiva pode ser articula-
da com o instigante texto de Gilberto
Velho (1994), “Memodria, identidade

e projeto”, em que o autor afirma
que, nas sociedades complexas,
estas dimensoes estdo interligadas
e se articulam em realidades e pro-
cessos pessoais e sociais. Assim,
toda memoria constroéi identidade e
constitui referéncia para um projeto
de futuro, a0 mesmo tempo em que
toda identidade ¢ construida tendo
por base memorias e esta orientada
a ultrapassar-se e todo projeto se
alimenta tendo-se presente memorias
¢ identidades. Afirma o autor:

A memoria é fragmentada. O sen-
tido de identidade depende em
grande parte da organizagdo desses
pedacos, fragmentos de fatos e
episodios separados. O passado,
assim, ¢ descontinuo. A consisténcia
e o significado desse passado e da
memoria articulam-se a elaboragdo
de projetos que dao sentido e esta-
belecem continuidade entre esses
diferentes momentos e situagdes.
Por outro lado, o projeto existe no
mundo da intersubjetividade. Por
mais velado ou secreto que possa
ser, ele é expresso em conceitos,
palavras, categorias que pressupdem
a existéncia do Outro. Mas, sobretu-
do, o projeto é o instrumento basico
de negociagdo da realidade com outros
atores, individuos ou coletivos (Ve-
lho, 1994, p. 103).

E neste universo de conceitos e re-
feréncias que me situo para penetrar
no universo de memorias dos atores
do campo de Didatica que se entre-
lagam no processo de constituicao da
identidade deste campo, certamente
plural e diversificado, e trazem ger-
mens de projetos de futuro para o seu
desenvolvimento.

Tomei como base para o desenvol-
vimento deste trabalho depoimentos
coletados através da pesquisa “Res-
significando a Didatica na perspecti-
va multi/intercultural”, desenvolvida
de margo de 2003 a fevereiro de

2 Pelo carater literario do texto, optei por deixa-lo na lingua original.
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2006, com o apoio do CNPq, pelo
grupo de Estudos sobre Cotidiano,
Educagao e Cultura(s) (GECEC).

No contexto desta pesquisa, foram
realizadas entrevistas individuais
com vinte profissionais da area de
Didatica, durante o XII ENDIPE,
realizado em Curitiba, em 2004, e
durante a Reunido Anual da Anped,
realizada neste mesmo ano, em Ca-
xambu. A analise destes depoimentos
foi publicada em artigo intitulado
“Conversas com... Didatica e pers-
pectiva multi/intercultural”, realiza-
do em co-autoria com Adélia Maria
Nehme Simao e Koff.

Para a selegdo desses/as especia-
listas foram adotados critérios que
podem ser assim sistematizados:
freqliéncia significativa e continua
no GT de Didatica da ANPED, par-
ticipagdo sistematica nos ENDIPEs,
comprovagdo de expressiva produ-
¢do académica na area e representa-
tividade regional.

O roteiro utilizado nas entrevis-
tas semi-estruturadas foi objeto de
um intenso ¢ detalhado processo de
elaboragdo com a participacdo de
todos os componentes da equipe. As
entrevistas foram realizadas apos
prévio contacto via e-mail com os/
as professores/as selecionados/as.
Realizaram-se em um clima de dia-
logo e cordialidade, tendo em média
uma duracdo de 60 a 80 minutos,
sendo todas gravadas, com prévia
autorizagdo dos/as entrevistados/as.

Os/as entrevistados/as podem ser
assim caracterizados/as: quatro (4)
professores e dezesseis (16) profes-
soras que atuam em universidades
publicas e/ou privadas nos estados
de Sao Paulo, Rio Grande do Sul,
Minas Gerais, Goias, Parana, Mato
Grosso, Pernambuco e no Distrito
Federal. Sao professores/as que, em
geral, possuem uma ampla experién-
cia e uma trajetoria profissional que,
para um numero significativo deles/
as, tem aproximadamente trinta (30)
anos e esta intimamente relacionada

com o desenvolvimento do campo
da Didatica, a partir, principalmente,
do final dos anos 1970 e inicio dos
1980. Varios deles/as sdo protago-
nistas e atores centrais no processo
de ressignificacdo da Didatica que
emerge no contexto nacional nesse
periodo. H& também um grupo de
entrevistados/as, menos numeroso,
que se inseriu no campo a partir dos
anos 1990. Contudo, ¢ importante
dizer que nenhum/a dos/as entrevis-
tados/as tem menos de 10 a 15 anos
de experiéncia profissional.

Todos/as tém doutorado em Edu-
cacdo, dezesseis (16) realizados
no Brasil e quatro (4) no exterior.
Podemos afirmar que as trajetorias
académicas sdo consistentes e todos/
as possuem uma formagao avangada
na area educacional. Em geral, s@o
professores/as com ampla experi-
éncia de ensino de graduacdo em
disciplinas como Didatica Geral,
Metodologias de Ensino, Praticas
de Ensino, Trabalho Docente e
outras afins. Também atuam na pos-
graduagdo, lato e stricto sensu, ¢
estdo envolvidos/as em projetos de
pesquisa ¢ outras atividades proprias
do ambito universitario.

Uma caracteristica significativa
do grupo entrevistado ¢ sua inser¢ao
em diferentes associagdes profissio-
nais, sua participagdo em comissdes
de o6rgdos federais como a Capes
e outros o6rgaos do MEC, o CNPq,
assim como em orgaos de nivel
estadual ¢ municipal (secretarias
de educagdo, conselhos, fundagdes
de pesquisa, etc.) e organizagdes da
sociedade civil.

Analisando os depoimentos, cons-
tatei que o grupo entrevistado mani-
festa como tendéncia dominante uma
forte identificagdo com o campo da
Didatica. Suas trajetorias parecem
se misturar com as construgdes e
tendéncias que vao marcando e/ou
configurando a area de Didatica,
principalmente a partir dos anos
1970, quando muitos deles/as “co-

me¢am” a contar suas memaorias,
historias pessoais e profissionais.

Na tentativa de melhor sistema-
tizar as diferentes consideragdes
feitas pelos/as entrevistados/as sobre
o desenvolvimento do campo da
Didatica, agrupei suas reflexdes em
trés periodos: anos 1980, anos 1990
e os ultimos anos.

Assim sendo, gostaria de destacar
em primeiro lugar que a grande maio-
ria deles/as assinala a importancia
da década de 1980, podendo esta ser
considerada como o momento de
uma verdadeira “refunda¢ao” da re-
flex@o e pesquisa da Didatica no pais.
O significado do “movimento da Di-
datica em questdo” e a relevancia da
perspectiva critica parecem expressar
um consenso na area. Alguns/mas
entrevistados/as apontam, também,
a questdo do confronto, na época,
entre a pedagogia critico-social dos
conteudos e a pedagogia libertadora
como um aspecto marcante.

Os seguintes depoimentos ex-
pressam de modo significativo a
postura que permeia 0 grupo como
um todo:

O campo na década de 1980 ¢ um
campo que busca muito a sua identi-
dade. Acho que ¢ marcado pela busca
da sua identidade.

Acho que o nosso movimento da
didatica acompanhou esse processo
[dos movimentos politicos, sociais
e culturais do final da década dos
1970 e inicio dos 1980], foi sujeito
e objeto. Acho que ele ndo foi assim
um fendmeno isolado, ele veio junto
do que se discutia, se misturaram um
pouco a nossa didatica com a questao
da CBE e depois mais tarde a ANPED
e aquilo vinha num processo, assim,
acho que foi um momento intelectual
muito rico que a gente viveu no pais
com todas as suas tensdes.

No campo da didatica nos anos 1980,
eu tive a oportunidade de estar par-
ticipando por dentro um pouco [...]
num movimento muito forte, muito
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intenso que nos tivemos na década de
80, sensacional, porque eu acho que a
producao foi extremamente rica e nos
tivemos varias elaboragdes e varios
trabalhos que nos deram, embora
tivéssemos objetivos comuns todos
voltados para o desenvolvimento de
uma proposta mais progressista de
trabalho, essa busca de articulagdo de
teoria e pratica que era uma questao
muito forte, e essa pratica focalizando
mesmo a pratica social do sujeito. Eu
acho que a produgdo nessa época foi
muito fecunda, ela se ampliou bastante,
nos tivemos grupos significativos que
trabalharam essas questdes.

Estes depoimentos expressam
claramente que o processo de con-
figuracdo do campo da didatica nos
anos 1980 possuia uma intima arti-
culagdo com os processos sociais,
politicos e culturais que atravessam
o periodo da transi¢cdo democratica.
Por outro lado, também oferecem
indicios das tensdes e disputas de he-
gemonia que permearam os debates
e buscas neste periodo.

No entanto, Maria Rita Sales
Neto de Oliveira, membro da mesa
redonda que, no X ENDIPE, reali-
zado no Rio de Janeiro (2000), foi
dedicada a analise dos 20 anos de
produgdo dos ENDIPEs, na mesma
perspectiva, afirma em relagdo a
década dos 1980:

Pode-se constatar, entdo, o fato de
que, para além das diferentes posi-
¢oes sobre o objeto de estudo das
areas, 0 que existe ¢ um grande con-
senso. Ele se refere a luta em defesa
da legitimidade do saber didatico-pe-
dagdgico, enquanto constituindo um
campo de conhecimento e enquanto
conteudo do curriculo da formagao
do educador, no contexto da luta
pela especificidade e importancia do
papel dos processos da educacdo e do
ensino, no movimento de recuperagao
e democratizacdo da escola publica
e na transformagao social (Oliveira,
2000, p. 164-165).

Quanto aos anos 1990, foi pos-
sivel evidenciar nos depoimentos

analisados uma menor convergéncia
de idéias e, embora possamos dizer
que ha uma continuidade das refle-
x0es em torno da perspectiva critica,
naquele momento, isso acontece de
modo mais fragil. Sobre essa déca-
da, os/as entrevistados/as parecem
concordar com o fato de que existe
uma incorporagdo de novos temas,
a partir de outros enfoques teorico-
metodologicos, por exemplo: profes-
sor reflexivo, professor pesquisador,
identidade docente, questdes relativas
ao cotidiano escolar sdo temas que
ganham forca. Poucos/as apontam,
neste periodo, a permanéncia dos
conflitos internos ao proprio campo,
enquanto outros/as fazem referéncia
atensdo e/ou confronto entre os cam-
pos do Curriculo e da Didatica. Para
alguns/mas entrevistados/as comega
aaparecer aqui o tema do multicultu-
ralismo, mas ainda de modo bastante
tangencial.

Os depoimentos abaixo eviden-
ciam estas posicoes:

Eu acho que foi uma fase de transi-
¢d0, no meu ponto de vista, porque
de repente, nos tivemos grandes
acontecimentos que modificaram
inclusive as bases referenciais e se
passou a negar muitos referenciais
até entdo constituidos para todos os
trabalhos — vamos dizer assim, que
era exatamente a questao do materia-
lismo histérico-dialético, toda aquela
referéncia mais marxista. E isso, de
certa maneira, passou a ser negado,
negado assim, pelo menos teve uma
retracdo e [...] houve uma mudanga
nesse referencial, nesse momento. O
que eu posso perceber € isso.

Eu acho que existe um avango interes-
sante na producdo do conhecimento,
reflexdo, na busca de novos referen-
ciais e agora nas ultimas décadas, de
90 ou da metade da década de 1990
para cd, tem todo esse movimento da
reflexividade no trabalho do professor,
na formacao do professor.

E tem uma questdo: acho que tem
a questdo toda ligada ao multicul-

turalismo e acho que isso aparece
tanto na reflexao, nos trabalhos, que
a gente observa no GT, mas a gente
vé as explicagdes, nas discussoes por
ai. Acho que tem toda a questdo da
teoria critica que também vem via
multiculturalismo, mas também tem
outras aberturas que se dao, a partir
dai, entdo, toda uma perspectiva de
discutir, acho que vem muito mais
pela questdo do curriculo, mas ndo
deixa de estar presente na hora em
que ¢ discutida a didatica, tanto que
mais uma vez esses campos nao estao
muito delimitados.

Uma vez mais o debate no campo
da Didatica esta fortemente configu-
rado pelas questdes epistemoldgicas,
politicas, socioculturais e ideolo-
gicas presentes na sociedade e na
producdo dos intelectuais da area.
E possivel afirmar que as tensdes
presentes no campo desde os anos
1980 se aprofundam, novos temas
e posigdes emergem e se fragiliza
a hegemonia da matriz histdrico-
critica configuradora até entdo das
abordagens dos temas referenciados
a didatica.

No que diz respeito aos ultimos
anos, os depoimentos nos possibili-
tam afirmar que ¢ uma fase de muito
menos confluéncias, alguns chegam
mesmo a caracteriza-la como um
momento de “risco de dispersao”.
Esta realidade esta motivada, para
alguns, por uma mudanga de contex-
to e de referenciais teodricos:

Ha uma mudanga, digamos, de refe-
rencial e de contexto mesmo. Vocé
esta vivendo um novo momento
agora, vocé ja tem agora essa ques-
tao da globalizagao, essa questdo do
novo modelo, digamos, um novo
momento do proprio capitalismo,
com novos focos de exploragdo e
tudo o mais e isso muda toda uma
expectativa global em termos assim
“que trabalhador agora eu preciso
formar? O que ¢ importante? Qual
o perfil desse trabalhador para dar
conta desse momento? etc.” Para
atender exatamente os interesses
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do capitalismo hoje, sempre. Entdo
claro que isso interfere, mas eu ainda
nao tive tempo para poder fazer essa
elaboracdo.

Para outros, este risco tem outras
origens:

Mas vamos um pouquinho mais no
tema do risco da dispersdo. Eu tenho
uma teoria pouco desenvolvida ainda
que ¢ a seguinte: no nosso pais, ja ha
uns bons anos, vem ocorrendo um
processo extremamente desgastante
para o campo da educagio. A desqua-
lificagdo economica do magistério se
projeta numa desqualificagdo social
da profissdo e acaba desqualificando
0 campo investigativo da area. Eu
tenho essa teoria de que ha algum
tempo ndo tem dado prestigio es-
tudar sala de aula, escola. Entdo, a
dispersdo tematica que pode estar
ocorrendo, [...] se da por razdes de
prestigio, na academia e tal, aca-
bam largando a sala de aula. [...]. E
deslocam seus estudos para campos
academicamente mais prestigiosos.
[...] Quer dizer, a dispersao que esta
ocorrendo ¢ menos teodrica e mais
social nesse sentido, sociologica. [...].
Um outro fator desse risco de disper-
sdo € o modismo. Evidentemente que
a nossa area ¢ uma area demasiada-
mente submissa aos modismos. [...]
Entdo, o risco da dispersao também
existe na medida em que segmentos
de pesquisadores entram na onda do
antimarxismo. Que eu acho que ¢
uma questdo também crucial. Porque,
quando colegas nossos abandonaram
ou flexibilizaram a sua relagdo com
0 marxismo, claro, vocé perde uma
referéncia. Podia ser marxismo,
podia ser outra, se houvesse outra.
No nosso caso, era 0 marxismo.
Entdo, justamente por isso é que eu
acho que a garantia de vocé segurar,
vamos dizer, um nicleo duro da teoria
didatica estd em ndo abandonarmos
as questdes epistemologicas.

Achei importante registrar este
longo depoimento por considera-lo
especialmente expressivo da posi¢cao
de um grupo significativo dos atores
da campo da didatica. Entretanto,

os entrevistados/as me permitem
apontar também certos elementos de
continuidade, tais como: a perspec-
tiva critica, embora agora apareca
com menos for¢a e sob um olhar
mais critico da propria perspecti-
va, o cotidiano escolar, a tensao
Curriculo-Didatica e a formacao
de professores, com destaque para
uma progressiva preocupagao com
as questoes relativas a Didatica do
Ensino Superior.

Por sua vez, novos elementos pa-
recem “afetar”” o campo da Didatica.
Sao eles: a tentativa da retomada de
uma visao tecnicista, em consonan-
cia com as atuais politicas de carater
neoliberal, a necessidade de busca de
novos referencias para lidar com no-
vos contextos, novos sujeitos, novas
problematicas, como, por exemplo, a
violéncia e os impactos provocados
pelas tecnologias da informagao
e comunicagdo no processo de
ensino-aprendizagem. Além disso,
as questdes relativas ao multicul-
turalismo ganham maior presenga,
seja quando apontam o tema das
diferencas como uma possibilidade
de enriquecimento da reflexdo e agdo
didaticas, seja quando destacam suas
preocupagdes pelo deslocamento do
social para o cultural.

Nos ultimos anos, a partir de 1995,
1996, a gente comega a perceber
novas tematicas permeando essa dis-
cussdo da didatica, da pratica de en-
sino. E quais s@o esses novos reque-
rimentos que comegam a aparecer?
A questdo da cultura, a questdao dos
diferentes saberes e também a ques-
tao da violéncia no espago escolar e
nao escolar, enfim, entdao sao temas
que comegam a aparecer que antes a
gente ndo via. E ai justamente toda a
discussdao do multiculturalismo, da
questdo da raga, da questdo de etnia,
de género, entdo comeca a aparecer,
ainda, eu diria, meio tangencial.

Quando ocorreu esse deslocamento
do social para o cultural — desloca-
mento mesmo: do contexto para o

texto, da externalidade para a inter-
nalidade, de uma visdo de totalidade
para uma visdo de particular —, na
minha maneira de ver ocorreu um
reducionismo tematico, quer dizer, a
questdo da didatica ou do curriculo
hoje ¢ a cultura.

Em relagdo a esta ultima ques-
tdo, convém ressaltar que uma
maior incorporacdo da dimensao
cultural na andlise das questdes
pedagogicas ndo supde necessa-
riamente uma retragdo do social.
Trata-se de articular as diferentes
dimensdes dos processos educati-
vos, com a consciéncia da impor-
tancia de se trabalhar os processos
de construcdo de identidades
culturais, tanto no ambito pessoal
como social.

Tendo-se presente estes depoi-
mentos, ¢ possivel afirmar que o
campo da Didatica esta no momento
atual sendo desafiado por novas
problematicas. Talvez mais do que
uma questdo de dispersdo € possi-
vel interpretar esta realidade como
um momento de desestabilizagdo e
diversificagdo, em que emerge uma
pluralidade de enfoques, tematicas
e problematicas. O desafio atual da
Didatica pode ser sintetizado em
como trabalhar com a diferenca,
ou melhor, com as diferencas entre
seus proprios atores e protagonistas,
favorecendo espagos de interlocugio
e dialogo entre, principalmente, os
grupos de pesquisa presentes neste
campo.

Diante dos depoimentos ana-
lisados, relatos e memorias que
expressam as leituras de protago-
nistas importantes na construcao
do campo da Didatica nas ultimas
décadas, sinto-me provocada a trazer
questdes que venho trabalhando nos
ultimos anos, especialmente a partir
da ultima década, que me parecem
estar demandando um novo olhar,
uma nova leitura para as questdes
do campo da Didatica.
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O campo da Didatica
novamente “em
questao”: “a diferenca
esta no chao da escola”

Esta expressdo “a diferenga esta
no chao da escola”, utilizada por
uma das entrevistadas no contexto
da pesquisa acima mencionada,
parece-me sintetizar uma questao
que considero central no debate atual
da Didatica e outras areas do conhe-
cimento: a questdo da diferenca, ou
melhor, das diferencgas presentes nos
processos sociais ¢ educacionais.

No caso da reflexdo pedagogica e
didatica, em varios debates dos quais
tenho participado esta preocupagio,
algumas vezes, € vista como algo
“externo”, recentemente incorpora-
do ao campo, constituindo como um
corpo estranho as suas preocupagoes
e, de alguma forma, responsavel por
deslocar seu olhar para aspectos
considerados secundarios, em de-
trimento das questdes nucleares do
campo didatico-pedagogico.

No entanto, defendo a posicao de
que a diferenga ¢ constitutiva, intrin-
seca as praticas educativas, “esta
no chdo da escola”, e atualmente ¢
cada vez mais forte a consciéncia
dos educadores/as de que integra o
nucleo fundamental de sua estrutu-
racdo/desestruturagdo. Ter presente
a dimens@o cultural considero ser
fundamental para potenciar os pro-
cessos de aprendizagem, torna-los
mais significativos e produtivos para
todos os alunos e alunas.

Para aprofundar, mesmo breve-
mente, esta questdo ¢ importante
partir da afirmagdo de que a questdo
da diferenca na educagdo ndo é um
problema inédito, e tampouco se
pretende ignorar as importantes teori-
zacdes ja construidas a esse respeito.
Como afirma José Gimeno Sacristan,

referindo-se a essa mesma discussdo:
“ndo convém anunciar esses proble-
mas como sendo novos, nem langa-
los como moda, perdendo a memoria
e provocando descontinuidades nas
lutas para mudar as escolas” (Gimeno
Sacristan, 2002, p. 15).

Em trabalho que publiquei em
co-autoria com Miriam Soares Leite,
intitulado “Dialogos entre diferenga
e educacdo”, analiso/analisamos
alguns marcos da construgdo do
discurso sobre a diferenga no campo
pedagogico brasileiro, buscando
identificar a especificidade ¢ o sen-
tido das contribuigdes atuais da pers-
pectiva intercultural na abordagem
desta questdo. Destaco/destacamos
as contribuicdes de diferentes ver-
tentes da psicologia e da sociologia
da educacdo, assim como de movi-
mentos como a escola nova, o ensino
programado e a educagdo popular
para o tratamento desta questdo.
Apresento/apresentamos as contri-
buigdes da perspectiva intercultural
e sintetizo/sintetizamos minha/nossa
posi¢do da seguinte maneira:

A perspectiva intercultural na educa-
cao pretende superar as construgdes
da visao didatico-psicoldgica relati-
vamente a diferenca, sem negar suas
contribui¢oes. Por outro lado, procura
manter um didlogo critico com as
contribui¢des das diversas correntes
do pensamento da pos-modernidade,
reafirmando o compromisso com
a transformagdo politica e social,
proposto pela pedagogia critica, ao
mesmo tempo em que evidencia a
importancia das questdes culturais,
para além da visdo em que a diver-
sidade ¢ percebida como algo “natu-
ral”, e concebe as diferengas como
construcdes socio-historicas que se
dao nas relagdes sociais (Candau e
Leite, 2006, p. 136-137).

No entanto, tendo presentes estas
afirmacdes, também ¢é importante

destacar a dificuldade das escolas
e da area pedagogica em geral de
reconhecer e trabalhar no cotidiano
escolar com as diferencas, particu-
larmente as diferengas culturais.

As duas citagdes, uma do proprio
Gimeno Sacristan (2002) e outra da
conhecida pesquisadora argentina
Emilia Ferreiro (2001 in Lerner,
2007) sobre esta questdo, apresenta-
das a seguir, ilustram de modo muito
expressivo esta problematica.

Para o autor espanhol®:

Uma das aspiragdes basicas do
programa pro-diversidade nasce da
rebelido ou da resisténcia as tendén-
cias homogeneizadoras provocadas
pelas instituicdes modernas regidas
pela pulsao de estender um projeto
com fins de universalidade que, ao
mesmo tempo, tende a provocar
a submissdo do que ¢ diverso e
continuo “normalizando-o0” e distri-
buindo-o em categorias proprias de
algum tipo de classificacdo. Ordem e
caos, unidade e diferenca, inclusdo e
exclusao em educacgdo sao condigdes
contraditorias da orientagdo moderna.
E, se a ordem € o que mais nos ocu-
pa, a ambivaléncia ¢ o que mais nos
preocupa. A modernidade abordou a
diversidade de duas formas basicas:
assimilando tudo que ¢ diferente a
padroes unitarios ou “segregando-0”
em categorias fora da “normalidade”
dominante (Gimeno Sacristan, 2002,
p. 123-124).

Por outro lado, Ferreiro (2001
in Lerner, 2007), referindo-se ao
contexto latino-americano ¢ a di-
ficuldade da escola publica dos
nossos paises desde o inicio de sua
institucionalizacdo de trabalhar com
as diferencas, afirma:

A escola publica, gratuita e obri-
gatoria do século XX ¢ herdeira da
do século anterior, encarregada de
missoes historicas de grande impor-

3 Convém ter presente que neste texto Gimeno Sacristan usa diversidade e diferenca indistintamente.
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tancia: criar um unico povo, uma
unica na¢do, anulando as diferencas
entre os cidadaos, considerados como
iguais diante da lei. A tendéncia
principal foi equiparar igualdade a
homogeneidade. Se os cidaddos eram
iguais diante da lei, a escola devia
contribuir para gerar estes cidadaos,
homogeneizando as criangas, inde-
pendentemente de suas diferengas
de origem. Encarregada de homo-
geneizar, de igualar, esta escola mal
podia apreciar as diferencas. Lutou
ndo somente contra as diferencas de
lingua mas também contra as dife-
rencas dialetais da linguagem oral,
contribuindo assim para gerar o mito
de um unico dialeto padrdo para ter
acesso a lingua escrita

E conclui:

E indispensavel instrumentalizar
didaticamente a escola para trabalhar
com a diversidade. Nem a diversida-
de negada, nem a diversidade isolada,
nem a diversidade simplesmente
tolerada. Também ndo se trata da
diversidade assumida como um mal
necessario ou celebrada como um
bem em si mesmo, sem assumir seu
proprio dramatismo. Transformar a
diversidade conhecida e reconheci-
da em uma vantagem pedagodgica:
este me parece ser o grande desafio
do futuro (Ferreiro, 2001 in Lerner,
2007, p. 7).

Nos ultimos dez anos, venho
desenvolvendo e orientando uma
série de pesquisas, dissertagdes de
mestrado e teses de doutorado sobre
o cotidiano escolar. E recorrente em
todos estes trabalhos a dificuldade de
se lidar com as diversas manifesta-
¢oes da diferenca: de género, étnicas,
de orientacdo sexual, de carater fisi-
co, psicologico, geracional, regional,
etc. A cultura escolar e a cultura da
escola parecem estar concebidas
para uniformizar e homogeneizar.
“Aqui sdo todos iguais”, ¢ muito
freqiiente os/as professores/as afir-
marem quando se pergunta como
lidam com as diferencas; igualdade

e diferenga sdo vistas como polos
contrapostos e ndo como dimensdes
que mutuamente se reclamam. E
verdade que ¢ possivel identificar
progressivamente uma maior sen-
sibilidade para esta tematica, mas
traduzi-la nas praticas educativas
cotidianas continua sendo um grande
desafio.

Por outro lado, se analisamos os
cursos de formacdo de educadores
e, mais especificamente, a disciplina
Didatica e outras correlatas, como as
Praticas de Ensino, também consta-
tamos a pouca presenca da tematica
das diferencas e como ela afeta os
diferentes componentes da agado
pedagodgica. Nesse sentido, estamos
longe de “instrumentalizar didati-
camente a escola” para trabalhar
com as diferengas, assim como de
transforma-las em “vantagem peda-
gogica”, como propde Emilia Ferrei-
ro. Noés, professoras e professores de
Didatica e das demais disciplinas dos
cursos de formagao destes profissio-
nais, também estamos desafiados a
trabalhar nesta dire¢do, ndo somente
teoricamente, mas incorporando
esta perspectiva nas nossas proprias
praticas pedagogicas.

Com esta preocupag@o e como
uma das atividades da pesquisa que
mencionei no inicio deste trabalho,
desenvolvi com a equipe do GECEC,
no segundo semestre de 2005, com
carater exploratério, a disciplina
Didatica Geral, obrigatoria do Curso
de Pedagogia, tendo como referén-
cia e inspiracdo a metodologia da
pesquisa-agao, que se propos incor-
porar a perspectiva intercultural na
sua dindmica.

Do ponto de vista metodoldgico,
optamos por estrutura-la em ofi-
cinas pedagdgicas, por considerar
que esta estratégia didatica poderia
oferecer maiores possibilidades para
o desenvolvimento coerente entre a
perspectiva assumida teoricamente e
as atividades propostas. Cada oficina
teve a duragdo de quatro horas, num

total de sessenta horas semestrais. A
construgdo do curso exigiu muitas
discussdes, e, semanalmente, a equi-
pe analisava a experiéncia vivida e
debatia as elaboragdes/reelaboragdes
a serem realizadas.

Em artigo publicado em 2007 na
revista Cadernos de Pesquisa, em
co-autoria com Miriam Soares Leite,
analiso todo o desenvolvimento da
experiéncia, suas tensdes, conquistas
e desafios. Concluo/concluimos o
trabalho afirmando:

Reconhecemos que estamos propon-
do um caminho que apenas comeca
a ser trilhado, um caminho ainda em
constru¢dao. No desenvolvimento
desta experiéncia, confrontamo-nos
nao apenas com os desafios aqui
brevemente discutidos, mas também
com varios outros, de ordem opera-
cional e/ou tedrica.

Ficaram claras, por exemplo, as
limitacdes das possibilidades de atu-
acdo de somente uma disciplina no
processo de formagao de professoras,
no sentido das desestabilizagdes pre-
tendidas. Além disso, no desenvolvi-
mento da nossa proposta, tivemos de
continuamente buscar articulagdes
com os condicionamentos institu-
cionais, que definem datas, ritmos e
modos, que nem sempre se justificam
pedagogicamente. Tivemos também
de negociar permanentemente com
o “oficio de aluno” (Perrenoud,
1997). Lutamos contra o tempo,
que rivalizava nossas pretensdes
dialdgicas e favorecia a imposigado
de uma narrativa unica. No entanto,
os diversos e complexos desafios com
que nos deparamos nos reafirmaram
na dire¢do do caminho que estamos
coletivamente construindo (Candau
e Leite, 2007, p. 756).

Certamente atrever-se a procurar
“instrumentalizar didaticamente a
escola para trabalhar as diferengas”
no atual contexto da escola e dos
cursos de formagdo de educado-
res no nosso pais supde enfrentar
muitos desafios, tanto no plano
teorico-metodologico como das
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condi¢des operacionais necessarias
para sua realizagdo. A experiéncia
vivida evidenciou esta problemati-
ca e exigiu do grupo uma continua
busca para trabalhar a coeréncia
entre a perspectiva intercultural e a
pratica concreta da sala de aula. Foi
possivel também evidenciar a pouca
producdo da area de Didatica nesta
perspectiva, o que supds, em varios
momentos, a elaboragdo de diversos
materiais — textos, videos, apresenta-
¢cdes em PowerPoint, etc. — para dar
suporte a disciplina. Uma questao
revelou-se crucial: a importancia
desta perspectiva ser assumida como
eixo de desenvolvimento do Curso
de Pedagogia como um todo.

No entanto, acredito ser este o
caminho a trilhar para a construcdo
de uma escola verdadeiramente
democratica e justa, o que supde
articular igualdade e diferenga. A
dimensdo cultural ¢ intrinseca aos
processos pedagdgicos, “esta no
chdo da escola” e potencia processos
de aprendizagem mais significativos
e produtivos, na medida em que
reconhece e valoriza a cada um dos
sujeitos neles implicados, combate
todas as formas de silenciamento,
invisibiliza¢@o e/ou subalternizagdo
de determinados sujeitos sociocul-
turais, favorecendo a construgao de
identidades culturais abertas e de
sujeitos de direito, assim como a
valorizagdo do outro, do diferente,
e o didlogo intercultural.

Para concluir, reitero que memo-
rias, dialogos ¢ buscas se entrelagam
neste exercicio cotidiano, meu e de
muitos e muitas dos/as presentes, de
aprender e ensinar Didatica .

A escola pode ser concebida
como um lécus em que diferentes
sujeitos, conhecimentos, valores,
culturas se entrelacam. Reconhecer
esta pluralidade, favorecer um dialo-
go critico entre seus atores, romper
com o carater monocultural da esco-
la, que invisibiliza identidades, sa-
beres, tradigdes e crengas, tendo-se

ao mesmo tempo presente a fungdo
da escola tanto no plano cognitivo
quanto ético e sociopolitico, ¢ uma
tarefa complexa, mas alguns passos
jé estao sendo dados nesta direcao.
Esta tem sido uma busca na qual eu
acredito e que tem orientado muitas
de minhas atividades nos ultimos
anos e para a qual convido as/os
colegas aqui presentes a investir.
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