Educagdo Unisinos

29(2025)

ISSN 2177-6210

Unisinos - doi: 10.4013/edu.2025.291.32

A guestao da identidade no contexto da educacao infantil em escola
quilombola

The issue of identity in the context of early childhood educationin a
guilombola school

Suely Dulce de Castilho?!
Universidade Federal de Mato Grosso
castilho.suely@gmail.com

Michele Corréa de Franca?
Secretaria de Estado de Educa¢ao de Mato Grosso
michele.franca@edu.mt.gov.br

Resumo: Este artigo tem como objetivo discutir as identidades negra e quilombola no
contexto da educacao infantil, no sentido de compreender a percepcao de criangas de 4 e
5 anos quanto a sua propria identidade e como a educacao escolar tem lidado com o tema.
A pesquisa foi realizada no ano de 2018, com criangas da fase pré-escolar da Escola
Estadual Quilombola Maria de Arruda Muller, localizada na comunidade Aboligao, em
Santo Antonio de Leverger (MT). Metodologicamente, ¢ um estudo de abordagem
qualitativa, ancorado no método etnografico € na pesquisa-agdo, cujos principais
instrumentos de coleta de dados foram a observagdo participante, a entrevista ¢ a
implementacdo de um projeto para positivagdo da identidade negra. Os resultados
apontaram a necessidade de ag¢des pedagdgicas continuas para ressignificacao identitaria
quilombola, uma vez que a auséncia de referéncia positiva impacta negativamente na
construcdo identitaria das criancas, com consequéncias sociais, psiquicas e politicas.
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Abstract: This article aims to discuss Black and quilombola identities within the context

of early childhood education, with the purpose of understanding how children aged four
and five perceive their own identities and how school education has addressed this issue.
The research was conducted in 2018 with preschool children at Escola Estadual
Quilombola Maria de Arruda Muller, located in the Abolicdo community, in Santo
Antdnio de Leverger, Mato Grosso (Brazil). Methodologically, this is a qualitative study
grounded in ethnographic methods and action research. The primary data collection
instruments included participant observation, interviews, and the implementation of a
project aimed at affirming Black identity. The results indicated the need for continuous
pedagogical actions to reframe quilombola identity, given that the absence of positive
references negatively affects children’s identity formation, with social, psychological, and
political consequences.
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Introducao

Este artigo tem como objetivo apresentar os resultados de uma pesquisa em nivel de mestrado,
concluida em 2019, a qual buscou compreender a percepgao de criangas quilombolas de 4 e 5 anos de idade
quanto a sua propria identidade e perscrutar como a escola tem lidado com o tema. Os participantes foram
criangas da turma da pré-escola, matriculadas em 2018, na Escola Estadual Quilombola Maria de Arruda
Muller, situada na comunidade quilombola de Abolig¢ao, localizada em Santo Antonio de Leverger, no estado
de Mato Grosso (MT).

Para identificar o que ja havia sido pesquisado sobre educacgdo infantil quilombola, realizamos uma
revisao sistematica referente ao periodo de 2014 a 2017, constatando uma significativa caréncia de estudos
voltados a essa etapa. A escolha desse quadriénio justifica-se por corresponder a um intervalo em que as
producdes poderiam refletir a educagdo escolar quilombola, cuja modalidade foi discutida na Conferéncia
Nacional de Educagdo (CONAE) de 2010 e regulamentada pelas Diretrizes Curriculares Nacionais
publicadas em 2012 (FRANCA, 2019).

As buscas foram realizadas nos catdlogos de teses e dissertagdes da Capes e na biblioteca digital
Scientific Electronic Library Online (SciELO), considerando o biénio 2018-2019, mas poucos estudos
contendo criangas como participantes diretas foram encontrados e, embora se trate de pesquisas relevantes,
as produgdes encontradas ainda sdo timidas e necessitam ser expandidas.

Isso posto, as perguntas que conduzem os argumentos deste estudo sdo: como as criangas em idade
pré-escolar quilombolas percebem a si mesmas? Sera que elas ja interiorizaram ideias preconceituosas que
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incluem a cor da pele como definidor de qualidades pessoais? Como as criangas reagem a uma proposta
pedagdgica de valorizacdo das suas identidades?

Assim, este artigo parte da hipotese de que, na contemporaneidade, a crianga quilombola encontra-se
tensionada entre a cultura dominante — marcada por modismos e praticas racistas difundidas por meio de
brinquedos, televisdo e outras midias — e a pertenca a uma comunidade tradicional, portadora de saberes,
fazeres, identidades e culturas proprias.

O contexto da educagao infantil nas escolas quilombolas de Mato Grosso

A educagdo infantil ¢ um direito garantido as criangas de 0 a 5 anos pela Constituicdo Federal de 1988
e foi instituida como a primeira etapa da educacdo basica, por meio da Lei n.° 9.394, de 20 de dezembro de
1996.

Antes da Constituicdo, essa etapa de formacdo esteve relegada ao atendimento em instituigdes
assistencialistas ou escolarizantes, e a educacao nacional atendia aos ditames das organizagdes multilaterais,
como a Organizacdo das Nagdes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO), o Fundo das
Nacgdes Unidas para a Infancia (UNICEF) e o Banco Mundial. O foco dessas organizagdes era o ensino
fundamental, entdo, mesmo apos integrar-se a educagdo basica, a educacao infantil carecia da elaboracao de
uma proposta pedagdgica especifica voltada para suas particularidades (CERISARA, 1999; ROSEMBERG,
2003).

Nesse sentido, em 1998, foi elaborado o Referencial Curricular Nacional para a Educacgiao Infantil
(RCNEI), que, embora tenha procurado distanciar-se da dimensdo assistencialista, recebeu criticas dos
pesquisadores por apresentar uma proposta pedagdgica escolarizante ndo sé para as criangas de 4 € 5 anos
como também para as de 0 a 3 anos (CERISARA, 1999). Além disso, houve outros questionamentos devido
ao fato de a proposta ser nacional e desconsiderar os diferentes contextos regionais e locais nos quais as
criangas estavam inseridas (AMORIM; DIAS, 2011-2012).

Outra questao criticada foi a forma superficial como o RCNEI tratava o tema da diversidade, quando
afirmava que a crianga deveria desenvolver a capacidade de: “Conhecer algumas manifestagdes culturais,
demonstrando atitudes de interesse, respeito e participacdo frente a elas e valorizando a diversidade”
(BRASIL, 1998, p. 63). Ap6s a publicacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Infantil
(DCNEI), em 2010, as criticas anteriores foram parcialmente ouvidas, em especial, quanto ao incentivo da
elaboragdo de propostas locais que levavam em consideragao os diferentes contextos geograficos e culturais.

Na concepcao da proposta pedagogica dessas novas diretrizes, as instituicdes de educacdo infantil
poderiam cumprir plenamente a sua fun¢do sociopolitica e pedagogica: “Construindo novas formas de
sociabilidade e de subjetividade comprometidas com a ludicidade, a democracia, a sustentabilidade do
planeta e com o rompimento de relagdes de dominagdo etaria, socioecondmica, étnico-racial, de género,
regional, linguistica e religiosa” (BRASIL, 2010, p. 17).
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Quanto a construcao dessa proposi¢ao pedagogica e da diversidade, o documento passou a assegurar
a inclusdo do combate ao racismo e a discriminagao, cabendo destacar que todas as propostas foram frutos
das reivindicagdes de diversos segmentos sociais, como, no caso, da educagado infantil, com destaque para o
movimento de mulheres, mesmo antes da Constituicdo (CERISARA, 1999; ROSEMBERG, 2003), e¢ do
Movimento Negro (GOHN, 1994) apds a Carta Magna.

Diante disso, a crianca foi reconhecida como sujeito historico, de direitos e produtora de cultura,
estando no centro de seus contextos. Essa posi¢ao central ¢ reafirmada pelos direitos de aprendizagem e
desenvolvimento estabelecidos na Base Nacional Comum Curricular (BNCC) para a educacao infantil, que
incluem: conviver, brincar, participar, explorar, expressar e conhecer-se. Para a crianca negra, esses direitos
sdo essenciais, pois possibilitam experiéncias em seus contextos sociais e culturais (BRASIL, 2017), embora
se reconheca que tais documentos operem como engrenagens de propostas curriculares eurocéntricas,
especialmente na versao mais recente da BNCC.

Assim, as institui¢des que ofertam a educagao infantil devem adequar suas propostas pedagogicas de
acordo com o contexto em que estdo inseridas, como ocorre nas escolas que ofertam a educagdo escolar
quilombola. Ademais, como importante politica educacional para a populagdo negra rural, essa modalidade
de ensino “ganha o seu devido relevo” com sua criacdo e com a publica¢do das Diretrizes Nacionais para a
Educacdo Escolar Quilombola (DCNEEQ) (CASTILHO, 2016, p. 107), que orientam a oferta de todas as
etapas e modalidades da educacdo basica para estudantes quilombolas, dentro ou fora de seus territorios.

Em relacdo a educacdo infantil, as DCNEEQ garantem o direito “as formas especificas de viver a
infancia, a identidade étnico-racial e as vivéncias socioculturais” (BRASIL, 2012, p. 8), facultando a
frequéncia de criancas de 0 a 3 anos e assegurando sua convivéncia com o grupo familiar ¢ comunitario.
Também sdo garantidos uma educacdo alinhada aos interesses da comunidade, a participagdo familiar, o
respeito as praticas locais de cuidado e educagdo, além de materiais didaticos especificos e adequados a pré-
escola (BRASIL, 2012).

A oferta da educagado infantil em Mato Grosso, assim como em todo o pais, ¢ responsabilidade das
Secretarias Municipais de Educacdo. Contudo, em alguns casos, a Secretaria Estadual também a oferece por
meio de parcerias, como ocorre no contexto desta pesquisa.

Embora a Escola Estadual Maria de Arruda Muller esteja localizada em territorio quilombola, a
educagdo infantil ainda ndo implementa as especificidades da educagao escolar quilombola. Observa-se que
a Secretaria Municipal de Santo Antonio de Leverger (MT) ndo tem elaborado propostas curriculares
adequadas para as turmas desse contexto. Além disso, os docentes da escola ainda estdo em processo de
formacgao sobre as particularidades dessa modalidade.

As observacdes indicam a auséncia de um trabalho sistemdtico na institui¢do que valorize as
identidades e culturas proprias, o que provavelmente impacta a percep¢ao das criangas sobre a negritude e
as particularidades de seu territdrio.
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Sobre os procedimentos metodologicos

Minayo (2002, p. 21-22), ao caracterizar a pesquisa qualitativa, afirma que ela “[...] responde a
questdes muito particulares. [...]. Ou seja, ela trabalha com um universo de significados, motivos, aspiracdes,
crengas, valores e atitudes, o que corresponde a um espaco mais profundo das relagdes, dos processos e dos
fendmenos que ndo podem ser reduzidos a operacionalizagdo de variaveis”.

Para a realizagdo desta pesquisa, utilizamos dois métodos, sendo o primeiro deles a etnografia. Parte
dos pesquisadores que optam pelo registro etnografico, em estudos envolvendo criangas, afirma que esse ¢
um método fértil, o qual permite ao pesquisador a permanéncia no campo, de modo que seja possivel
organizar as informacdes e as condi¢des para “decifrar e anotar o modo que os pesquisados dialogam com a
cultura contemporanea, ou ainda, para compreender de que maneira a cultura contemporanea se manifesta
nos sujeitos investigados” (BARBOSA; MARTINS FILHO, 2010, p. 21).

Geertz (2008) orienta que a etnografia requer mais que observagao e anotagdes em caderno de campo,
sendo, sobretudo, um estudo interpretativo, uma interpretacao de terceira mao, pois somente o nativo sabe
os significados das suas experiéncias.

Transpondo a etnografia para o ambiente escolar, André (2012) afirma que os antropdlogos se
interessam pela descrigdo da cultura e os estudiosos da educagdo, por sua vez, dedicam-se a descrigdao do
processo educativo. No nosso caso, temos interesse pelos dois, pois as criangas pesquisadas estavam
simbioticamente ligadas ao conjunto da cultura ao qual pertencem, sendo assim, os dois processos nao
puderam ser analisados de forma dissociada.

Na incursdo da pesquisa na escola, fomos desafiadas a cruzar os limites da pesquisa etnografica. E
nessa perspectiva que utilizamos o segundo método: a pesquisa-acdo, pois, observando e ouvindo a
percepgao racial negativa das criangas, entendemos que podiamos e deviamos contribuir para que uma nova
percepgao fosse construida. A pesquisa-agdo € um tipo de pesquisa social com base empirica, concebida e
realizada para a resolugdo de um problema coletivo, com o envolvimento cooperativo dos pesquisadores e
dos participantes que representam a situacdo ou o problema (THIOLLENT, 1986). Acreditamos, como
Brandao (1999), que a pesquisa-agdo e seus propositos devem compreender para servir. Nesse caso,
buscamos contribuir para amenizar a fragilidade da construgdo identitaria negra e quilombola constatada.

A pesquisa em si se desenvolveu em quatro etapas: na primeira, aplicamos um questionario com cinco
questdes para registros dos perfis das criangas, quais sejam: sexo, idade, lugar onde morava, se as criangas
se identificavam como quilombola e como se declaravam em termos de cor/raga. Para o preenchimento do
questionario, chamamos as criangas individualmente e explicamos cada pergunta usando uma linguagem
acessivel ao entendimento delas.

Na segunda etapa, realizamos a primeira entrevista, para compreender a percep¢ao que elas tinham em
relacdo ao seu pertencimento racial. Levando em consideragao a especificidade da pesquisa com o publico
infantil, utilizamos a Técnica da Boneca, método desenvolvido por Kenneth Clark, divulgada no Brasil por
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Cruz et al. (2015), capaz de apreender a percepgao, a autoclassificagao e a preferéncia racial de criangas, por
meio da escolha de bonecas com sinais diacriticos de negritude® ou de branquitude.*

A aplicagdo da técnica consistiu em apresentar para as criancas, individualmente, duas bonecas: uma
branca e outra preta, mas iguais em todas as outras caracteristicas. Em seguida, perguntamos: qual das duas
bonecas vocé escolhe? Por qué?; Qual ¢ a boneca mais bonita? Por qué?; Qual das bonecas ¢ a boa? Por
qué?; Qual delas se parece mais com vocé? Por qué? e Com qual das duas vocé gostaria de brincar? Por qué?

Como as respostas, em sua maioria, foram de nega¢do a negritude, na terceira etapa, decidimos
elaborar um projeto de ag¢do interventiva, com o objetivo de promover a valorizagdo da identidade negra com
as criangas, por meio de contacdo de historia do classico da literatura infantil Menina bonita do lago de fita
(2000), de Ana Maria Machado, e de outras atividades, tais como: dramatizagao, conto e reconto de historias
com personagens infantis, videos disponiveis na internet, desenhos variados, autorretrato, pinturas, musicas,
todas selecionadas sob o critério de representatividade positiva da crianca negra.

Na quarta etapa, ocorreu uma segunda entrevista, utilizando a mesma técnica e as mesmas perguntas
feitas na primeira etapa, com o intento de observar qual foi o alcance da proposta de intervengdo para a
mudanga de percepcao das criangas.

A pesquisa contou com a participacdo de 16 criangas, sendo 10 meninos e 6 meninas. A coleta de
dados ocorreu no ultimo trimestre do ano letivo, entre outubro e dezembro de 2018. O projeto atendeu a
todas as exigéncias legais, sendo submetido e aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa com Seres
Humanos, da Area das Ciéncias Humanas e Sociais da Universidade Federal de Mato Grosso — CEP
Humanidades.

A descri¢cdao do cenario pesquisado

A comunidade quilombola Aboli¢ao esta situada as margens da BR—364, na Serra de Sdo Vicente, no
municipio de Santo Antdnio de Leverger (MT), a cerca de 55 quilometros da capital Cuiaba. Certificada pela
Fundagao Cultural Palmares desde 2005, sua origem remonta a 1871 e atualmente enfrenta uma batalha
judicial para obter o titulo definitivo de suas terras (FERREIRA, 2015).

E nesse territorio que a Escola Estadual Quilombola Maria de Arruda Muller est4 situada. Fundada em
1976, essa institui¢do agregou as escolas rurais mistas da regido, nucleadas pelo projeto Transpor. Em 1994,
passou a ofertar os anos finais do ensino fundamental, bem como o ensino médio e suas modalidades, pois
as escolas rurais mistas ofertavam somente os anos iniciais do ensino fundamental. Em 2018, época desta
pesquisa, a escola acolhia 417 estudantes, divididos entre as trés etapas da educagao basica, nos trés turnos
de funcionamento (FRANCA, 2019).

3 Conceito que abrange a construcdo da identidade negra, a valorizag3o da cultura africana, o enfrentamento ao racismo e a
promogdo da equidade e do respeito a diversidade (Munanga, 2012).

4 Compreende a representac3o social do branco, constante em cada sociedade e cultura, que, ainda que difira de uma regido
para outra, converge nos privilégios simbdlicos e materiais que ele desfruta em todas as sociedades (Schucman, 2012).
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A turma pesquisada estudava no periodo matutino, composta de 16 criangas, que eram atendidas em
uma pequena sala adaptada para o seu funcionamento. Em razdo de convénio, ela estava sob a gestdo da
Secretaria Municipal de Educaciao do municipio de Santo Antonio de Leverger (MT). As aulas tinham inicio
as 7h e se encerravam as 11h. O primeiro momento da aula era dedicado a oragdo ao Anjo da Guarda e, em
seguida, cantavam musicas infantis ou cantigas populares. A seguir, eram distribuidas atividades de
alfabetizacdo em lingua portuguesa ou matematica ou era proposta uma atividade de leitura coletiva.

Na sala, havia cartazes ¢ decoragdes em EVA com as letras do alfabeto, em que cada letra iniciava o
nome de uma fruta ou de um animal, ¢ com numerais cardinais, que, somados ao ensino, reforcavam uma
tendéncia escolarizante (CERISARA, 1999), embora fosse preservada a dimensao ludica nas proposituras.
As criancas paravam suas atividades para o momento da merenda escolar. Apds isso, elas retornavam a sala
e aguardavam o intervalo, que era um importante momento de interagdo e brincadeiras com seus pares ou
com criangas maiores.

Na fase da observagdo participante, proptinhamos participar de todas as atividades. Como estava
proximo ao Natal, todas as salas de aula da unidade escolar iriam exibir decoragdes em suas portas ou em
seu interior. A professora da educagdo infantil, entdo, solicitou o nosso auxilio para a confec¢ao da decoragao
natalina da turma. Sob a influéncia do projeto de interven¢ao, acordamos que seria oportuno que o Papai
Noel fosse representado com pele negra.

Quando todas as pegas do personagem estavam prontas e coladas, tornando-se um auténtico “bom
velhinho” afro, um dos meninos se aproximou, observou por um momento e, logo em seguida, indagou: Por
que vai colocar o Saci na porta? Retomamos a explicacdo de que se tratava do Papai Noel e que, embora
esse personagem fosse largamente representado por um velhinho de cor branca, um negro também podia
representd-lo. Essa indaga¢do, no entanto, reverberou por varios dias em nossa pratica reflexiva, reafirmando
a necessidade de ir além da propositura de uma versdo afro para problematizar as hegemonias brancas
cristalizadas na sociedade e, por extensao, no imaginario da crianga.

Esse fato também nos despertou para a necessidade de implementagao da agdo para a valorizacao da
identidade negra, como descrita na metodologia e nos resultados.

A percepgao identitaria quilombola das criangas da educagao infantil

A educagdo infantil, cuja trajetoria foi demarcada no contexto dos seus documentos normativos e das
escolas quilombolas em Mato Grosso, sera compreendida sob as lentes de autores que se debrugam sobre
ela, como Rosemberg (2013; 2014). Segundo essa autora, a educagdo infantil apresenta especificidades
proprias, a exemplo do fato de as criancas pequenas disporem de menor autonomia e visibilidade se
comparadas a outras etapas da educagdo basica, o que ela denomina vulnerabilidade estrutural. Somam-se a
essa constatagdo as tensdes no que tange a conciliar os “direitos das criancas a educacdo e direitos dos
pais/maes ao trabalho” (ROSEMBERG, 2013, p. 53), cuja auséncia de integragao, no Brasil, decorre da falta
de mobilizacao politica.
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Uma questdo relevante sobre a educacdo infantil ¢ apontada por Rosemberg (2014) ao destacar a
dicotomia entre acesso ¢ qualidade. A matricula ¢ a frequéncia de criangas em creches e pré-escolas nao
garantem, por si sO, a qualidade da oferta, especialmente diante das limitagdes estruturais e da falta de
materiais em escolas publicas periféricas e rurais, situadas em territdrios quilombolas.

Somente a partir da compreensao de que as criangas negras — principalmente as pertencentes as
familias pobres — s@o penalizadas no bojo das politicas universalistas para a educa¢do infantil e de que as
propostas curriculares para essa etapa nao dao conta da sua complexidade, é que passou a ser evidenciada a
necessidade de que suas vivéncias e experiéncias dialogassem com a realidade na qual estdo inseridas
(ROSEMBERG, 2014).

Castilho (2016), ao debater a histdria da construcao de uma politica curricular para atender a educagdo
das comunidades quilombolas, composta majoritariamente de negros, ressalta que seu delineamento no
cenario nacional, na década de 1980, teve inicio com as reivindicagdes pela posse das suas terras e, na década
subsequente, com os Parametros Curriculares Nacionais de Educacdo, que, apesar de suas lacunas e
imprecisdes, reconheceram a necessidade de uma escola que valorizasse as caracteristicas dos diferentes
coletivos étnicos.

Em 2003, a Lei n.° 10.639 foi um grande avanco no que tange a construcao de propostas que dao relevo
as contribui¢des do povo negro, muito embora, segundo Castilho (2016), sua implementacao se expanda por
meio de iniciativas timidas e esparsas de formacao de professores.

Trés anos apos a lei ser sancionada, foram publicadas as Orientagdes e as Agoes para a Educagao das
Relagdes Etnico-Raciais (2006), as quais defendem a constru¢do de um curriculo que considere as
especificidades de cada comunidade. Enfim, em 2010, foi criada ¢ instituida a modalidade de ensino
Educagao Escolar Quilombola, pela Resolugao 04/2010, cujas diretrizes foram definidas em 2012, por meio
da Resolugdo 08/2012 (CASTILHO, 2016).

Por isso, as propostas para a educacao infantil, na perspectiva da educagdo escolar quilombola, devem
se fundamentar em bases que favorecam a constru¢do de proposigdes locais, permitindo que a crianga
quilombola se reconheca e se compreenda por meio do curriculo (ARROYO, 2013). E o que estabelece o
artigo 15 das DCNEEQ ao garantir as criangas quilombolas o direito “as formas especificas de viver a
infancia, a identidade étnico-racial e as vivéncias socioculturais” (BRASIL, 2012, p. 8).

E preciso considerar os elementos mais significativos de cada comunidade para compreender como e
quais sentidos atribuem as suas a¢des (GEERTZ, 2008). Embora mantenham e reatualizem a sua identidade
nos confrontos com outros grupos étnicos, como entende Castilho (2011), a partir de Barth (1998), essas
comunidades ¢ suas criangas estdo expostas a uma avalanche de “dominagdo étnico-racial”’, com a qual é
necessario romper (BRASIL, 2010).

Essa ruptura ocorre, em parte, quando docentes e escolas que atendem a comunidades quilombolas se
apropriam dos dispositivos legais voltados as suas especificidades e sdo capacitados para aplica-los em sala
de aula. Para que o(a) professor(a) trabalhe com seguranca a tematica da identidade, ¢ essencial que
compreenda seus conceitos. Por se tratar de uma identidade de grupo, este estudo adota a nogdo de identidade
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coletiva. Segundo Munanga (2012, p. 9), essa identidade se constroi no contexto social por meio da
diferenciacdo, sendo, portanto, “uma categoria de defini¢ao de um grupo”.

Munanga (2012) aprofunda a discussdo sobre a identidade do povo negro, definindo-a a partir da
perspectiva da propria comunidade, com base em quatro aspectos: historia, cultura, linguas e dimensao
psicologica. Neste artigo, devido ao recorte proposto, enfatizaremos apenas a historia e a cultura.

Conforme Munanga (2012, p. 10), essa historia, que foi contada de forma depreciativa e negativa, foi
registrada sob o ponto de vista do outro: “[...] € preciso resgatar sua historia e autenticidade, desconstruindo
a memoria de uma historia negativa que se encontra na historiografia colonial ainda presente em “nosso”
imagindrio coletivo e reconstruindo uma verdadeira historia positiva capaz de resgatar sua plena humanidade
e autoestima destruida pela ideologia racista presente na historiografia colonial”.

Sobre esse resgate, para além dos referenciais ancorados nos autores pds-coloniais e decoloniais, como
Fanon (1975), Gomes (2002), Hampaté Ba (2003), Said (2007), Freire (2011), Mbembe (2014), Grosfoguel
(2010) e Quijano (2010), destaca-se que as comunidades quilombolas possuem vasto referencial em suas
proprias comunidades, contadas pelos ancidos(as) e depositarios(as) das historias transmitidas pelos seus
ancestrais.

O segundo fator constitutivo da identidade negra que daremos énfase ¢ a cultura. De acordo com
Munanga (2012), a cultura brasileira ¢ plural, sendo que a culindria, as artes musicais e visuais € as religioes
populares também advém dos aportes culturais africanos. Dessa forma, “estas contribuicdes culturais
precisam ser resgatadas positivamente, desconstruindo imagens negativas que fizeram delas e substituindo-
as pelas novas imagens, positivamente reconstruidas” (MUNANGA, 2012, p. 11).

Munanga (2005) afirma que os brancos e 0s negros tiveram suas estruturas psiquicas afetadas por uma
educagdo envenenada pelos preconceitos, a qual alimenta e mantém o racismo. Para Gomes (2002), essa
relacdo biologica e racial que perpassa o corpo negro, no Brasil, tem o seu nascedouro no processo de
coisificacdo do escravizado durante a escraviddo. Segundo a autora, a objetivacdo do processo se dava nao
s0 na condi¢do escrava, mas na relacdo estabelecida entre senhores e escravizados quanto ao corpo negro,
via castigos, acoites, mutilagdes e abusos sexuais. Embora, naquele contexto, somente as cartas de alforria
libertassem oficialmente, os escravizados forjavam as formas de rebelido, de liberdade e de resisténcia na
perspectiva do corpo negro contestador.

Gomes (2002, p. 42) afirma que a perversidade do regime escravista era materializada “na forma como
0 corpo negro era visto e tratado”, sendo que a cor da pele e os sinais diacriticos da negritude serviram para
justificar o projeto da colonizagdo. Foi a comparagdo entre o corpo negro € o corpo branco europeu (nariz,
boca, cor da pele e cabelos) que forneceu elementos para a formulagao de um padrao de beleza e de fealdade
associada a raca negra, o qual ainda vigora no imaginario popular.

Sant’Ana (2005) também destaca o mito que cerca a cor do negro. Para o autor, hd uma carga
emocional violenta em relagdo a cor negra. Assim, observa-se que “o negro vive em um mundo branco,
criado & imagem do branco e basicamente dominado pelo branco. [...] E a cor negra que define a visdo
cultural de raga”, por ser o sinal diacritico mais visivel (SANT’ANA, 2005, p. 59).
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Para Silva (2005), a inferiorizacao dos atributos adscritivos de um povo, como ocorreu historicamente
com o povo negro, mediante a invisibilizacdo de seus valores historicos e culturais, propicia o
desenvolvimento de autorrejei¢do. Esse comportamento acarreta, além da negagao dos seus valores culturais,
a preferéncia pela estética e pelos valores dos grupos positivamente representados, ressaltando o desafio que
cerca a questao identitaria no bojo da educacgdo infantil quilombola e de suas especificidades.

Os resultados

Como mencionado na metodologia, os resultados apresentados neste recorte da pesquisa foram obtidos
mediante a aplicacdo de dois instrumentos de coleta de dados: a entrevista, por meio da Técnica da Boneca,
e a aplicagdo do questionario de perfis dos estudantes.

Entre as 11 criancas que responderam ao questiondrio, sobre o quesito cor/raga, suas respostas
revelaram que: trés se autoatribuiram como “cor de pele”; duas como “amarela”; trés como “branca”; uma
afirmou ser marrom; outra disse ser vermelha e apenas uma crianca declarou-se preta. E importante
mencionar que, na qualidade de pesquisadoras, entendemos que a turma € majoritariamente de cor negra, ou
seja, um misto de pretos e pardos, com forte presenca de pretos, conforme a classificagdo do Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE).

Em relacdo a crianga autodeclarada preta, esta pertence a uma familia em que a afirmagao identitaria
negra ¢ legitimada pela mae. Essa constatacdo se deu em outra fase da pesquisa, na qual tivemos contato
com cada uma das familias das criangas, cujos resultados ndo foram incluidos neste recorte devido ao foco
escolhido. Sobre a forma como as criangas se classificam racialmente, Cavalleiro (2000) percebe, em suas
pesquisas, que a despreocupagdo com as questdes raciais ou o siléncio sobre o tema, quer da familia, quer
da escola, pode contribuir para a formag¢ao de individuos preconceituosos e racistas.

E possivel inferir que os familiares dessas criangas, com exce¢do de uma, ndo colocam em pauta a
questdo identitaria negra. Por outro lado, demonstra a necessidade de a abordagem identitéaria fazer parte do
projeto pedagogico da escola no ambiente das salas de aula, pois, segundo Lima e Lira (2018), nesse
ambiente, podem ocorrer agdes sistematizadas capazes de desconstruir o silenciamento que a crianga traz
em relagdo ao seu pertencimento racial.

Quanto a se considerar quilombola, entre as 11 criancas que responderam ao questionario, 4 se
autorreconheceram e as demais demonstraram uma certa estranheza em relagao a denominacao. Esse cenario
corroborou a constatagdao da auséncia de um trabalho sistematizado na escola que faca referéncia positiva
quanto ao pertencimento quilombola. A professora da turma também afirmou que ndo ha disponibilidade de
materiais didaticos que contemplem as especificidades escolares dos estudantes, nem orientacdes da
Secretaria de Educacao para subsidiar o trabalho docente, cujos aspectos foram percebidos e ratificados por
meio das nossas observagdes.
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Em conversa com os pais, evidenciamos que duas criangas tém ancestralidade quilombola, ao passo
que as outras assim o responderam devido ao fato de suas familias morarem ha muito tempo no territorio
quilombola e em suas proximidades.

Na primeira fase da entrevista, por meio da Técnica da Boneca, ao apresentarmos as duas bonecas
idénticas, porém uma branca e outra preta, € ao perguntarmos com qual a crianca gostaria de brincar, entre
as 16 criangas, 14 escolheram a boneca branca. Ao perguntarmos qual era a mais bonita, 11 apontaram a
branca como a mais bonita; quanto ao ideal de bondade ou qual era boa, 10 criangas apontaram a branca e,
quando inquiridas com qual se pareciam quando eram bebés, 12 se identificaram com a branca.

Ainda em relacdo a primeira fase, a preferéncia pela boneca negra concorreu com outra categoria, “as
duas”, que apareceu nas respostas sobre qual das bonecas era mais bonita e qual era a boneca boa. Na
indagacdo sobre a preferéncia de beleza, apenas trés concluiram que ambas eram bonitas e duas optaram
pela negra. Em relacdo a pergunta sobre qual das duas bonecas era boa, trés apontaram a negra e trés
responderam “as duas”. Sobre qual das bonecas era parecida com elas, quatro se identificaram com a negra.
Uma crianga revelou querer brincar com a boneca negra e uma afirmou ndo saber com qual das duas gostaria
de brincar (FRANCA, 2019).

As respostas das criangas obtidas na primeira fase da Técnica da Boneca evidenciaram a preferéncia e
o desejo predominantes pela boneca branca, que corrobora a afirmagao de Gomes (2002) e Sant’ana (2005),
sobre o0 peso que paira em torno da cor negra, e com o alerta de Silva (2005), quanto a inferiorizagao historica
dos sinais diacriticos do corpo negro. A énfase atribuida a cor da pele e aos padrdes estéticos hegemonicos
evidencia a predomindncia de uma valorizagdo da estética branca em detrimento de outras identidades
raciais.

Essa preferéncia pode ser explicada ainda pela representagdo negativa do negro nos meios de
comunicagdo, nos brinquedos, nos desenhos infantis, nas cantigas, nas literaturas infantis e em outros
recursos e materiais pedagogicos (CASTILHO, 2004). Contudo, ¢ importante ndo desconsiderar a influéncia
do contexto social em que a crianca esta inserida (LIMA; LIRA, 2018). Conforme Silva (2005, p. 21), em
multiplos espagos, a representacdo do negro e de outros grupos étnicos ¢ representada de maneira
“estereotipada e caricatural, despossuidos de humanidade e cidadania”, de modo que a crianga tende a
recusar a se incluir nesses grupos.

Por outro lado, em relagdo a escola, ¢ flagrante a auséncia de problematizagdo ou questionamento
sobre a presen¢a da crianca negra na comunidade e na instituicdo de ensino, confirmando a falta de um
preparo adequado dos profissionais. Estes interagem diariamente com eles, as vezes, sao um deles, mas nao
se preocupam com o reconhecimento de suas necessidades autoafirmativas (CAVALLEIRO, 2000). A
caréncia das abordagens identitarias no espaco educativo da pré-escola da comunidade Abolicao (MT)
ganhou materialidade nas respostas das criangas, a qual foi acentuada quando trés criangas atribuiram a cor
do lapis de tom roseo como cor de pele, que, sem sombra de duvida, ¢ mais uma das dominagdes étnico-
raciais que precisa ser rompida (BRASIL, 2010).
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Foi para contribuir na correcdo dessas distor¢des identitarias, tanto evidenciadas por ocasido da
aplicacdo do questionario quanto observadas na primeira fase da Técnica da Boneca, que propusemos o
projeto de interven¢do com base no livro paradidatico Menina bonita do lago de fita (2000).

Essa obra narra a historia da amizade entre uma menina negra e um coelho branco que admira a cor da
pele da menina e exalta a beleza das caracteristicas do pertencimento racial negro (MACHADO, 2000),
favorecendo a proposta do trabalho pautado na diferenga, essencial para o entendimento da perspectiva do
fortalecimento e da valorizagdo da diversidade, nesse caso especifico, da identidade negra. Embora conscias
da necessidade de trabalhar criticamente a obra, principalmente no que se refere a mesticagem, a abordagem
dessa historia permitiu problematizar o preconceito e positivar a negritude, ainda que considerando as
limitagdes espaco-temporais da obra (CASTILHO, 2004).

Durante o desenvolvimento do projeto, exploramos as possibilidades de positivacao de caracteristicas,
como a cor da pele da personagem e a beleza do cabelo crespo, enfatizando, a partir da historia, a explicagao
da origem dos fenotipos. As proposituras foram permeadas por atividades de dramatizacdo, videos,
desenhos, pinturas, musicas, conto e reconto da historia, que possibilitaram as criangas vivenciar situagdes
nas quais pudessem perceber e valorizar as diferengas étnico-raciais.

Por meio da escuta das vozes infantis, percebemos que, na segunda fase da Técnica da Boneca, apos a
semana de intervengdo, os preconceitos relacionados as caracteristicas do pertencimento racial haviam
sofrido alteragdes significativas, ainda que discretas. A partir disso, repetimos as perguntas utilizando as
mesmas bonecas.

Quanto a escolha, as criangas que optaram pela boneca branca diminuiram de 14 para 12, sendo que
uma crianga passou a preferir a boneca negra e outra fez surgir a categoria “as duas”, ausente na primeira
fase para essa pergunta. Quanto a beleza, a escolha da boneca branca registrou uma reducao de 11 para 9, ao
passo que a escolha da boneca negra como a mais bonita saltou de duas para cinco, e a categoria “as duas”
variou de trés para duas respostas.

Ainda observamos uma timida variagdo nas respostas sobre qual boneca era boa. Das criangas que
consideravam a boneca branca como boa, houve uma diminui¢do de 10 para 9, cujo aumento foi transferido
ao numero das criangas que optaram pela boneca negra, uma vez que, no primeiro teste, eram trés criangas
e, nessa segunda etapa, passaram a ser quatro, permanecendo inalterado o numero das trés criancas que
escolheram a categoria “as duas” nas duas fases.

Na pergunta que indagava com qual das duas elas se pareciam, observamos o primeiro declinio em
relacdo a boneca negra. Na primeira fase, quatro criangas haviam se identificado com a boneca negra; ja no
segundo teste, trés se identificaram com a boneca negra e as que se identificaram com a boneca branca
aumentaram de 12 para 13.

Quanto a ultima pergunta, que indagava com qual boneca gostariam de brincar, as respostas das
criangas que escolheram a boneca negra variaram de uma para duas no segundo teste, surgindo ainda a
categoria “as duas”, cuja op¢ao foi agregada por duas criangas, e, por isso, a escolha pela boneca branca
diminuiu de 14 para 12.
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Observamos que as criangas passaram a considerar a beleza negra, conquanto, nas identificacdes que
indicavam o desejo sobre o que gostariam de ser e de brincar, ainda prevaleceu a preferéncia pela identidade
branca, o que nos permite afirmar que o racismo ¢ estético, com efeitos politicos, psiquicos e sociais.

Tais identificagdes, para este recorte, também foram observadas nos desenhos e pinturas feitos pelas
criangas, propostos nas atividades de autorretrato. Uma das caracteristicas mais valorizadas apos a
intervencdo foi a questdo dos cabelos crespos, que passaram a ser representados até nos desenhos das
criangas, que, na realidade, ndo os possuiam, embora a pintura da cor da pele ainda fosse o fundo branco da
cor do papel ou o tom do lapis convencionalmente chamado de “cor de pele”.

A pesquisa descrita neste artigo reafirma como as criangas internalizam racismos historicos,
massificados, legitimados e reproduzidos nos diversos espagos sociais nos quais transitam. Esses fatores, em
seu conjunto, muito influenciam na forma como elas se percebem racialmente. Nos dados desta pesquisa,
foi possivel verificar, no primeiro momento, as criangas ndo se percebendo como negras, nem reconhecendo
os sinais diacriticos da negritude no seu corpo.

A legitimagdo do racismo ocorre por meio de processos educativos que se manifestam tanto no
ambiente escolar quanto em espacos externos a ele, atingindo as criangas desde os primeiros anos de vida.
Tais processos estdo presentes nos conteudos veiculados pela midia, nas relagdes interpessoais, nos valores
socialmente disseminados, nos discursos promovidos por curriculos escolares homogeneizantes, nos
materiais € nas propostas pedagogicas, seja por meio do silenciamento, seja por exclusdes sistematicas. Esse
fato tem sentido profundo em relagdo a forma com que elas estdo sendo socializadas na familia e na escola.

De acordo com Cordeiro e Buendgens (2012, p. 46), “a tarefa (im)posta a escola de formar ‘todos os
sujeitos’ traz para dentro de seus muros e para todos aqueles que ali convivem o desafio de lidar com a
diversidade”. Dessa forma, o espago educativo € propicio para o combate ao racismo e para a afirmagao das
diversas identidades. Nesse sentido, enfatizamos a necessidade de promover a construcdo da identidade
étnico-racial, principalmente dada a especificidade da escola, que, nesse caso, € quilombola.

Outra discussao pertinente a este estudo esta contida na indaga¢do da crianga, que, mesmo apos ter
participado do projeto de intervengdo, disparou: “Por que vai colocar o Saci na porta?”. Difundido pelas
obras de Monteiro Lobato, o Saci-Pereré ¢ figura recorrente no classico Sitio do Pica-Pau Amarelo, desse
mesmo autor, que teve ampla propagacao na televisao brasileira nas décadas de 1970 e 1980.

Bonifacio (2017) afirma que as literaturas atribuem a esse personagem as origens indigenas e africanas,
que, ao longo de sua existéncia, teve a sua imagem construida de forma negativa. Diante disso, esse autor
questiona se “o ‘Saci na escola’ realmente contribui para a identidade nacional ou ajuda a reforcar os
preconceitos de raga contra o negro” (BONIFACIO, 2017, p. 108).

Concordamos com a segunda proposi¢cao da indagacdo de Bonifacio (2017) de que esse personagem,
quando ndo trabalhado na perspectiva critica, ajuda a reforgar os preconceitos de raca contra o negro. A
pertinéncia desse questionamento esta no fato de o Saci ser largamente disseminado no folclore brasileiro,
inclusive nas escolas, razdo pela qual a crianga da pré-escola o conhece e o identifica como um personagem
negro, ao passo que Papai Noel, para ela, deve ser sempre um personagem branco.
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Dessa forma, embora estejamos diante de uma difusdo dos elementos natalinos predominantemente
nodrdica, como ¢ o caso do Papai Noel, uma das formas de contrapor essa hegemonia ¢ mostrar que, ao longo
da histdria, diversos povos passaram a celebrar suas festas, com seus proprios simbolismos.

Portanto, em relagdo a esse personagem natalino, ndo hé razdo para que sejam mantidas as
caracteristicas fenotipicas de uma determinada cultura em detrimento das demais, pois o que esta no dmago
da questdo para a sociedade, além do comércio, € o papel que ele exerce e a fungdo de manter a ordem ¢ a
obediéncia entre as geragdes, pois, na logica dessa tradi¢do, as criancas sdo presenteadas de acordo com o
seu comportamento (LEVI-STRAUSS, 2008).

Diante das demandas delineadas no campo de pesquisa, concluimos que uma semana apenas ¢
insuficiente para desconstruir os preconceitos aos quais as criancas sao expostas. Nessa faixa etaria, como
pudemos constatar durante a observagao participante e a implementacdo do projeto da pesquisa-agao, as
criangas comegaram a construir minimamente um referencial positivo de si mesmos, autorreconhecendo-se
como negras ou possuindo sinais diacriticos da negritude. No entanto, existem outros elementos racistas da
cultura branca arraigados no imaginario delas que, somente a partir de um trabalho sistematico e duradouro,
poderia contribuir mais decisivamente com essa desconstru¢ao.

Pesquisas na area, como as de Castilho (2004), Lima (2005) e Silva (2005), que estudaram a
representagdo do negro nos materiais didaticos e paradidaticos, tém demonstrado que, nas obras mais
difundidas, sobressaem personagens brancos, principalmente quando a representagdo destes ¢ positiva.
Dessa forma, a crianga carece de referéncias positivas negras na literatura, no cinema, no brinquedo e em
outros materiais e objetos que a circundam.

Consideragoes finais

A situagdo retratada neste artigo permitiu refletirmos sobre o quio profunda e precocemente o
preconceito atinge as criangas. E impossivel estabelecer uma idade a partir da qual a crianca comeca a
conviver com o preconceito € a naturaliza-lo. Assim, com base no que Lima e Lira (2018) asseveram sobre
o fato de que a construcdo da identidade processual se da ao longo de suas vivéncias e dos meios de inser¢ao,
podemos afirmar que o preconceito, principalmente o racial, se vale do mesmo modus operandi.

O método da pesquisa-agao possibilitou a intervencao no problema evidenciado a partir da observagao
participante e, sequencialmente, de um projeto de intervencao, privilegiando a atuacdo das pesquisadoras
junto aos participantes deste estudo na perspectiva do trabalho colaborativo.

Essa implementacdo, além de pautar-se na positivagdo das identidades negra e quilombola de cada
comunidade, deve combater veementemente todas as formas de racismo por mais sutis que elas sejam, como
na situacdo que envolveu a representacado do Papai Noel negro, na qual parecia que a crianca fazia uma
simples indaga¢do em decorréncia das caracteristicas de um personagem difundido em nossa sociedade,
quando, na verdade, por tras dela, havia uma cadeia de racismos e preconceitos socialmente construidos que
Jjé estava afetando uma crianga na tenra idade.
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Assim como a proposta de intervencdo de uma semana, que obteve éxito, nos limites de suas
possibilidades, consideramos que uma proposta pedagogica cuja abordagem identitaria seja desenvolvida
em um lapso temporal maior terd maiores impactos na desconstrucdo do preconceito na perspectiva da
educagdo antirracista, mas, para isso, faz-se necessaria a consecu¢do das finalidades da educagdo escolar
quilombola em todas as etapas da educagdo basica.

O recorte aqui apresentado poderd instigar outros pesquisadores da educagao infantil a desenvolverem
estudos sobre os efeitos do racismo e do preconceito em criangas nas diversas situagdes vivenciadas nos
espagos educativos ou reproduzidas neles. Afinal, ¢ costume depositar, nas novas geracdes, a esperanca de
dias melhores em termos de superagdo de racismos, de preconceitos e de baixa autoestima, bem como de
autoimagem positivada, cujas mudangas as criangas nao sao capazes de fazer sozinhas.

Referéncias

AMORIM, A. L. N. de; DIAS, A. A. Curriculo e educacdo infantil: uma analise dos documentos
curriculares nacionais. Espaco do curriculo, Jodo Pessoa, PB, v. 4, n. 2, p. 125-137, set. 2011/Mar.2012.

ANDRE, M. E. D. A. de. Etnografia da pratica escolar. 18. ed. Campinas, SP: Papirus, 2012.

BARBOSA, M. C. S.; MARTINS FILHO, A. J. Metodologias de pesquisas com criangas. Revista
Reflexdo e Acao, Santa Cruz do Sul, RS, v. 18, n. 2, p. 8-28, jul./dez. 2010.

BONIFACIO, W. V. G. Mitos e identidades brasileiras: o Saci no cotidiano escolar. Revista Férum
Identidades, Itabaiana, SE, Universidade Federal de Sergipe, v. 24, p. 95-110, mai./ago. de 2017.

BRANDAO, C. R. (org.). Repensando a pesquisa participante. Sao Paulo: Brasiliense, 1999.

BRASIL. Ministério da Educacao e do Desporto. Secretaria de Educacdo Fundamental. Referencial
curricular nacional para a educacio infantil. Brasilia, DF: MEC/SEF, 1998. 3 v, il.

BRASIL. Ministério da Educagdo. Secretaria de Educagdo Basica. Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacao Infantil. Brasilia, DF: MEC/SEB, 2010.

BRASIL. Ministério da Educagao. Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacio Quilombola.
Parecer CNE/CEB n° 16 de 2012. Resolucdo n° 8, de 20 de novembro de 2012. Brasilia, DF: CNE/CEB,
2012.

BRASIL. Ministério da Educagao. Secretaria de Educagao Basica. Base Nacional Comum Curricular:
Educacéo Infantil ¢ Ensino Fundamental. Brasilia, DF: MEC/SEB, 2017.

CASTILHO, S. D. de. Politicas curriculares para educagao quilombola de Mato Grosso: Contexto, texto e
andlise. In: CASALI A.; CASTILHO, S. D. de. (Orgs.). Diversidade na educacio: implicagdes
curriculares. Sdo Paulo: EDUC, 2016. p. 97-115.

Educagdo Unisinos —v.29 (2025)



Castilho e Franga — A questdo da identidade

CASTILHO, S. D. de. Quilombo contemporaneo: educacao, familia e culturas. Cuiaba: EQUFMT, 2011.

CASTILHO, S. D. de. A representacao do negro na literatura brasileira: novas perspectivas. Olhar de
Professor, Universidade Estadual de Ponta Grossa, Pota Grossa, PR, (Impresso), v. 1, p. 103—113, 2004.

CAVALLEIRO, E. dos S. Do siléncio do lar ao siléncio escolar: racismo, preconceito e discriminagdo na
educacao infantil. Sao Paulo: Contexto, 2000.

CERISARA, A. B. Educar e cuidar: por onde anda a educacdo infantil? Perspectiva. Floriandpolis, v. 17,
n. Especial, p. 11-21, jul./dez. 1999.

CORDEIRO, A. F. M.; BUENDGENS, J. F. Preconceitos na escola: sentidos e significados atribuidos
pelos adolescentes no ensino médio. Revista Semestral da Associacdo Brasileira de Psicologia Escolar
e Educacional, S3o Paulo, v. 16, n. 1, p. 45-54, janeiro/junho de 2012.

CRUZ, A. C.J. da. et al. A pesquisa sobre crianga e infancia no Projeto UNESCO. Revista Eletronica de
Educacdo, v. 9, n. 2, p. 321-345, 2015.

FANON, F. Pele negra, mascaras brancas. Portugal: Editora Paisagem, 1975.
FRANCA, M. C. Identidades na perspectiva da Educacio Infantil da Escola Estadual Quilombola
Maria de Arruda Muller — Quilombo Aboli¢cao/MT. Dissertagdao (Mestrado em Educagao). 260f.

Programa de Po6s-Graduacdo em Educagdo. Universidade Federal de Mato Grosso. Cuiaba, 2019.

FREIRE, P. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. 43. ed. Sdo Paulo: Paz e
Terra, 2011.

GEERTZ, C. A interpretacgao das culturas. 1. ed., IS. reimpr. Rio de Janeiro: LTC, 2008.

GOHN, M. da G. Movimentos Sociais e Educacao. 2. ed. Sdo Paulo: Cortez, 1994. (Questdes da nossa
época; v. 5).

GOMES, N. L. Trajetoérias escolares, corpo negro e cabelo crespo: reproducdo de esteredtipos ou
ressignificacao cultural? Revista Brasileira de Educacio, n. 21, p. 40-51, Set/Out/Nov/Dez 2002.

GROSFOGUEL, R. Para descolonizar os estudos da economia politica e os estudos pds-coloniais:
transmodernidade, pensamento de fronteira e colonialidade global. /n: SANTOS, B. de S.; MENESES, M.
P. Epistemologias do Sul. Sdo Paulo: Cortez, 2010.

HAMPATE BA, A. O menino fula. Sio Paulo: Editora Palas Athena, 2003.

LEVI-STRAUSS, C. [1908-] O suplicio do Papai Noel. Titulo original: Le pére Noel supplicié. Tradugio:
Denise Bottmann. Sao Paulo: Cosac Naify, 2008.

Educagdo Unisinos —v.29 (2025)



Castilho e Franga — A questdo da identidade

LIMA, H. P. Personagens negros: um breve perfil na literatura infanto-juvenil. /n: MUNANGA, K.
(org.). Superando o Racismo na escola. 2. ed. rev. Brasilia, DF, MEC/SECAD, 2005.

LIMA, V. N. de; LIRA, A. A. D. A afirmacao identitaria do “Ser” Negro na obra 'Sou Negro' de Nildo
Lage. In: I1I Congresso Internacional de Educagao Inclusiva, 2018, Campina Grande. Direitos Humanos,
Diversidade e Praticas Inclusivas. Realiza, Campina Grande, PB, v. 1, p. 1-11, 2018.

MACHADO, A. M. Menina Bonita do lago de fita. Rio de Janeiro: Atica, 2000.
MBEMBE, A. Critica da razdo negra. Traducao: Marta Langa. Portugal: Editora Antigona, 2014.

MINAYO, M. C. de S. (org.). Pesquisa social: teoria, método e criatividade. 21. ed. Petropolis, RJ: Vozes,
2002.

MUNANGA, K. Apresentacao. In: MUNANGA, K. (org.). Superando o Racismo na escola. 2. ed. rev.
Brasilia, DF: MEC/SECAD, 2005.

MUNANGA, K. Negritude e Identidade Negra ou Afrodescendente: um racismo ao avesso? Revista da
Associacio Brasileira de Pesquisadores/as Negros/as (ABPN), [S.1.], v. 4, n. 8, p. 614, out. 2012. ISSN
2177-2770.

QUIJANO, A. Colonialidade do poder e classificacao social. /n: SANTOS, B. de S.; MENESES, M. P.
Epistemologias do Sul. Sdo Paulo: Cortez, 2010.

ROSEMBERG, F. Sisifo e a educacao infantil brasileira. Pro-Posi¢des, v. 14, n. 1, p. 40, jan/abr. 2003.

ROSEMBERG, F. Politicas de Educagao Infantil ¢ Avaliagao. Cadernos de Pesquisa, v. 43 n. 148 p. 44—
75, jan./abr. 2013.

ROSEMBERG, F. Educacao infantil e relagdes raciais: a tensdo entre igualdade e diversidade. Cadernos
de pesquisa, v. 44, n. 153, p. 742-759, jul./set. 2014.

SAID, E. W. Orientalismo. Sao Paulo: Companhia das Letras, 2007.

SANT’ANA, A. O. de. Histoéria e conceitos basicos sobre o racismo e seus derivados. In: MUNANGA, K.
(org.). Superando o Racismo na escola. 2. ed. rev. Brasilia, DF: MEC/SECAD, 2005.

SILVA, A. C. da. A desconstrucdo da discriminag@o no livro didatico /n: MUNANGA, K. (org.).
Superando o Racismo na escola. 2. ed. rev. Brasilia, DF: MEC/SECAD, 2005.

SCHUCMAN, L. V. Entre o “encardido”, o “branco” e o “branquissimo”: raca, hierarquia e poder na
construcdo da branquitude paulistana. 2012. Tese (Doutorado em Psicologia) Programa de Pos-Graduacao
em Psicologia. Area de Concentragio: Psicologia Social. Instituto de Psicologia da Universidade de Sio
Paulo. Sao Paulo, 2012.

Educagdo Unisinos —v.29 (2025)



Castilho e Franca — A questdo da identidade

THIOLLENT, M. Metodologia da pesquisa-acio. 2. ed. Sao Paulo: Cortez, 1986.

Submetido: 28/02/2024
Aceito: 10/07/2025

Educacdo Unisinos —v.29 (2025)



