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Resumo: O presente artigo teve como objetivo discutir de forma critica reflexiva o didlogo
problematizador e a curiosidade epistémica em Paulo Freire como possibilidades de pratica
educativas humanizadoras na Escola. Compreendemos que o legado de Paulo Freire através da
pedagogia libertadora se encaminha para a emancipagdo de homens e mulheres que vivem em
situacao de opressao e dominacao imposta pelo capitalismo contemporaneo. Dessa forma partimos
da seguinte questdo norteadora: Como o didlogo problematizador e da curiosidade epistémica
medeia possibilidades de praticas educativas humanizadoras na Escola em sociedade orientada
pelo capitalismo? A pesquisa ¢ qualitativa, de natureza critica e do tipo bibliografica. Os
resultados apontam que o legado educacional de Paulo Freire de cunho emancipatdrio, tendo no
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didlogo o eixo norteador de sua teoria possibilita a pratica educativa escolar na direcdo da
emancipa¢do humana pela superacao das formas de sociabilidade do capitalismo.

Palavras-chave: Diilogo problematizador; Curiosidade epistémica; Pratica educativa; Paulo
Freire.

Abstract: The present article aimed to discuss in a reflexive critical way the problematizing
dialogue and the epistemic curiosity in Paulo Freire as possibilities of humanizing educational
practices in the School. We understand that Paulo Freire's legacy through the liberating pedagogy
leads to the emancipation of men and women who live in a situation of oppression and domination
imposed by contemporary capitalism. In this way, we start from the following guiding question:
How does problematizing dialogue and epistemic curiosity mediate possibilities of humanizing
educational practices at School in a society oriented by capitalism? The research is qualitative, of
a critical nature and of the bibliographic type. The results show that Paulo Freire's educational
legacy of emancipatory nature, having in dialogue the guiding axis of his theory, enables school
educational practice in the direction of human emancipation by overcoming the forms of
sociability of capitalism.

Keywords: problematizing dialogue; epistemic curiosity; educational practice; Paulo Freire.

Introducao

Discutir pratica educativa a partir do legado educacional de Paulo Freire, na contra hegemonia do
capital, no século XXI, requer uma reflexdo acerca de sua estrutura de producao e distribui¢dao da riqueza
produzida pelos trabalhadores e as relacdes de reprodugdo impostas por logicas de desumanizacao do ser
humano. Neste contexto, a Escola termina por reproduzir, manter e expandir o capitalismo através da relagao
hierarquizada em relacdo ao empresariado moderno e Estado burgués. Dessa forma, buscou-se responder a
seguinte questdo de pesquisa: Como o didlogo problematizador da realidade possibilita condi¢des de luta
por emancipagao? Como a curiosidade epist€émica produz condigdes teoricas e praticas de enfrentamento a
desumanizacao imposta pelo capitalismo?

Dessa forma, tem-se como pano de fundo, a obra central de Paulo Freire, a Pedagogia do oprimido e
demais obras do autor e artigos cientificos que contribuem para compreensao da pedagogia de Paulo Freire
e outros autores que realizam estudos para a compreensao da problematizacao desta producao teorica. Neste
sentido, compreendemos que mediante tais aportes tedricos € possivel discutir de forma critica reflexiva a
partir das categorias didlogo, emancipacdo e contradi¢do, a realizagdo de pratica educativas que alcance a
maxima humanizagao, de estudantes e professores que vivem em contexto hegemonicos de desumanizagao.
Dessa forma as amarras da ideologia da classe dominante impdem limites e possibilidades para a formagao
humana por meio da Escola.
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Sob 0 mesmo ponto de vista, Mészaros (2008, p. 45), afirmou que a formagao humana encontra suas
limitagdes e seu comprometimento, sendo os primeiros, impostos pela sociedade do capital. Essas limitagdes
justificam-se, nao pela ingenuidade ou deficiéncia intelectual de seus produtores, mas por sua inabilidade
(produzida pelas condigdes objetivas da propria historia) de apreender e ultrapassar os limites do capital, ou
por seu total comprometimento ideologico nessa ordem. Mészaros (2008, p. 45) se refere a
incontrolabilidade imanente do sistema capitalista, ou seja, a necessidade incorrigivel de auto-expansao e
acumulacdo para a qual as condigdes objetivas para sua conserva¢ao devem ser continuamente construidas
e reproduzidas.

Dito isto, a presente pesquisa teve o objetivo de discutir de forma critica reflexiva o didlogo
problematizador e curiosidade epistémica em Paulo Freire como limite e possibilidade de praticas educativas
humanizadoras na Escola. Partindo da compreensao do legado de Paulo Freire de uma pedagogia libertadora
que se encaminha para a emancipa¢do de homens e mulheres que vivem situagdo de opressao e dominacao
imposta pelo capitalismo contemporaneo. Dessa forma, elencamos o seguinte problema: Como o didlogo
problematizador e da curiosidade epistémica medeia possibilidades de praticas educativas humanizadoras
na Escola em sociedade orientada pelo capitalismo?

Neste sentido, compreendemos que a incompatibilidade do sistema social vigente que através do
estado busca manter a reproducdo de suas logicas por meio da educagdo escolar a quem o empresariado
urbano rural detém controle, encontramos limites e possibilidades. E questionamos: quais os limites e
possibilidades de praticas educativas humanizadoras na escola numa sociedade comandada pelo
capitalismo? Diante de tais questionamentos, no transcorrer do texto traremos elementos da realidade que
nos possibilitem refletir de forma critica a partir do legado educacional de Paulo Freire bem como dos
contributos de teoria Marxista. Este texto esta estruturado em trés partes a saber: a) A questdo da educacao
revoluciondria na Educagdo Freiriana e a pratica educativa escolar; b) A perspectiva critica-reflexiva
emancipatoria da pratica educativa escolar; ¢) O inédito viavel e a curiosidade epistémica em Paulo Freire.

A metodologia empregada para responder os questionamentos e atingir os objetivos tragados, orienta-
se em uma andlise bibliografica, de abordagem qualitativa de natureza critica, e estd embasada no legado
educacional de Paulo Freire e dos seus apropriadores contemporaneos.

A questao da educagao revoluciondria na educacao freiriana e a pratica educativa
escolar

Para iniciar a discussdo, recorremos a uma das principais obras do educador Paulo Freire, “A
pedagogia do oprimido” como compreender a questao revolucionaria na educacao a partir dos pressupostos
de uma pedagogia libertadora, terd, dois momentos distintos. O primeiro, em que os oprimidos vao
desvelando o mundo da opressdo ¢ vao comprometendo-se com a praxis, com a sua transformagdo; o
segundo, em que, transformada a realidade opressora, esta pedagogia deixa de ser do oprimido e passa a ser
a pedagogia dos sujeitos em processo de permanente libertagao.
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Em qualquer destes momentos, serd sempre a acdo profunda, através da qual se enfrentara,
culturalmente, a cultura da dominagao. No primeiro momento, por meio da mudanga da percep¢ao do mundo
opressor por parte dos oprimidos; no segundo, pela expulsdo dos mitos criados e desenvolvidos na estrutura
opressora e que se preservam como espectros, na estrutura nova que surge da transformagao revolucionaria.

Freire (1983, p. 63), advoga que, para que haja uma revolucao no contexto da obra de Freire, pode
assim compreendida: O homem e somente o homem € capaz [...] de separar as Orbitas existenciais diferentes,
de distinguir ‘ser’ do ‘ndo ser’. De certa forma até entdo unidimensional, alcanc¢a o ontem, reconhece o hoje
e descobre o amanha, dessa forma:

O homem ao se descobrir no tempo, ndo se remete a uma concepgdo ingénua de temporalidade,
mas se se reconhece como sujeito histérico no qual as contradi¢cdes revelam necessidade de
mudangas por meio da pratica social dos sujeitos reais, de homens e mulheres que estdo inseridos
em um contexto de contradi¢des e lutas sociais (FREIRE, 1983, p.75).

Nessa direcdo, a pesquisa de Silva e Muraro (2014), traz elementos da realidade educacional na
perspectiva revolucionaria, ¢ que a educacdo, desencadeia processos de mudangas para o devir, assim
esclarece os autores:

No pensamento Freiriano, a educacdo ¢ entendida como processo fomentador de conhecimento da
nossa posicdo historica-temporal e social no e com o mundo, da nossa condicdo real no mundo e
como agentes transformadores do mundo, por um movimento dialético que envolve pensamento e
acdo. Isso coloca o conhecimento no centro das nossas atengdes, visto que se trata de um
movimento que envolve necessariamente o processo de conhecimento (SILVA; MURARO, 2014,

p-4).

Isso posto, compreendemos que as praticas educativas escolares, consubstanciadas em uma proposta
da realidade do mundo objetivo permeado por multiplas determinacdes da realidade social, nos remetem
para as reflexdes de Paulo Freire na condugdo de um pensamento que considera a realidade como movimento
dialético, de rupturas e superagdes, nos levando a compreender que a dimensao revolucionaria do autor se
estrutura no didlogo que leva em conta as reais condi¢cdes em que o povo brasileiro vive, sobretudo a opressao
e a desumanizagao impostos pelo capital.

A proposi¢ao oportunizar que homens e mulheres tenham condi¢des de fazer uma leitura critica do
mundo, nos direciona para o carater revolucionario do autor, este pressuposto, esta ancorado no principio de
que conhecendo o mundo objetivo, a realidade em que as pessoas vivem, sobrevivem ndo por op¢ao, mas
justamente por auséncia desta, ¢ que Paulo Freire ndo se conforma, e traz elementos de sua teoria que
possibilita criar bases de enfrentamento para alcancar a dignidade humana, aqui compreendida como, as
condi¢des objetivas e subjetivas de melhoria da vida cotidiana, de humanizagdo, de emancipacdo e
desenvolvimento humano critico para transformar a realidade imposta pelo sistema de producao vigente.
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A educagdo como pratica da dominagdo, mantém a ingenuidade dos educandos, o que pretende,
em seu marco ideoldgico é doutrina-los no sentido de sua acomodagdo ao mundo da opressdo. Ao
denuncia-la, ndo esperamos que as elites dominadoras renunciem a sua pratica. Seria demasiado
ingénuo espera-lo. A sociedade revolucionaria que mantém a pratica da educacdo "bancaria” ou se
equivocou nesta manutengdo ou se deixou “morder” pela desconfianca e pela descrenca nos
homens (FREIRE, 1996, p. 25).

Como afirmou Freire, a educagcdo como pratica de dominacao, colabora para perpetuar ndo somente a
ingenuidade das pessoas impedindo as de criar espaco de desenvolvimento como também pode colaborar
com a naturalizagdo da opressao tdo denunciada por Freire, mas isso, pode ser revertido por meio de uma
pratica educativa revolucionaria, compreendendo esta mediada pelo didlogo questionador da realidade
concreta de cada homem e cada mulher para avangar no sentido do pensamento critico acerca da realidade e
por consequéncia, transformar essa realidade.

Neste contexto, faz-se necessario compreender as dimensdes ontologica e politica da pedagogia de
Paulo Freire, e entender que indignacao pelo didlogo e a esperanga no sentido do momento, ou seja, contrario
ao imobilismo, esperando que o acaso resolva os problemas sociais e educacionais, o didlogo e esperanga
s0 se justificam quando sdo mobilizadoras de mudangas, pois, o didlogo desafia ““a pensar sua historia social
como a experiéncia igualmente social de seus membros, vai revelando a necessidade de superar certos
saberes que, desnudados, vao mostrando sua incompeténcia para explicar os fatos.” (FREIRE, 1996, p. 25),
nesta mesma direcdo o autor destaca a opressao e indica as formas de superagdo para a humanizagao.

A violéncia dos opressores que os faz também desumanizados, ndo instaura uma outra vocagao —
a do ser menos. Como distor¢do do ser mais, o ser menos leva os oprimidos, cedo ou tarde, a lutar
contra quem os fez menos. E esta luta somente tem sentido quando os oprimidos, ao buscar
recuperar sua humanidade. E ai esta a grande tarefa humanista e historica dos oprimidos — libertar-
se a si e aos opressores. Por isto é que o poder dos opressores, quando se pretende amenizar ante a
debilidade dos oprimidos, ndo apenas quase sempre se expressa em falsa generosidade, como
jamais a ultrapassa. [...] A “ordem” social injusta é a fonte geradora, permanente, desta
“generosidade” que se nutre da morte, do desalento e da miséria (FREIRE, 1987, p. 8).

Esta afirmagdo denuncia a necessidade de que a revolugdo do homem possa ser realizada por meio da
acao de enfrentar a violéncia do opressor, ndo se trata aqui, de luta armada, mas se trata de luta ideologica,
teorica e pratica. Desta forma, encontramos a possibilidade de recuperar nossa humanidade e criar
possibilidades de nos tornarmos mais humanos. A nossa pratica humana social, educacional neste sentido
deve pautar pela préaxis criadora e transformadora, a fim de que o espago de luta por emancipagdo, nao seja
camuflado de idealismos, mas que no contexto de classes, de luta de classes, no contexto de libertar-se da
menoridade imposta pelo capitalismo e outras formas de opressdo por condicdo econdOmica, social e
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intelectual, mas sobretudo uma luta coletiva de trabalhadores a fim de alcancar a emancipagdao. No que
afirma:
Para a educagdo problematizada denuncia que o importante ¢ que os homens submetidos a
dominagdo, lutem por sua emancipagdo. Por isto é que esta educagdo, em que educadores e
educandos se fazem sujeitos do seu processo, superando o intelectualismo alienante, superando o
autoritarismo do educador “bancario”, supera também a falsa consciéncia do mundo e alcanga a
emancipacao (FREIRE, 1987, p. 38).

Posto isso, indagamos: Qual seria o caminho para alcancar a libertacdo do ser humano de modo a
alcangar uma humanizagao que represente uma oportunidade na luta contra as disparidades locais, regionais
e nacionais? Um cendrio no qual tal luta seja direcionada para uma humanidade voltada ao aprimoramento
da consciéncia critica da realidade tangivel, estabelecendo as bases para enfrentar efetivamente os sistemas
opressivos, os dogmatismos religiosos e as estruturas sociais e culturais. Com o proposito de buscar a
libertacdao das relagdes patriarcais caracterizadas pela obediéncia, submissdo e dependéncia dos sistemas
opressivos advindos do capitalismo global.

A seguir faremos a discussao da dimensao critico reflexiva da pratica educativa nos pressupostos de
Paulo Freire.

A perspectiva critica-reflexiva emancipatdria da pratica educativa escolar

Iniciamos esta se¢@o questionando, o que € a reflexao critica para Paulo Freire? Este teorico tem como
principal categoria que fundamenta seus escritos o ‘“dialogo”, a partir dessa categoria o autor traz
desdobramentos do seu pensamento, acerca da critica da realidade concreta, ndo apenas como introspec¢ao
ou, externar, por meio de palavras vazias de sentido, mas uma critica a partir da realidade concreta em que
vivem os homens e mulheres da realidade brasileira e da América latina.

Para Tonet (2005, p. 89) a emancipagdo humana ¢ uma condi¢cdo de humaniza¢do “Este trabalho
emancipado ¢ certamente muito mais livre do que qualquer outra forma de trabalho, porque ¢ uma atividade
da qual o homem tem o dominio consciente; porque nela se sente bem, se realiza positivamente. Mas na
medida em que continua sendo trabalho ainda ndo ¢ a forma mais plenamente livre da atividade humana.”.
Neste sentido questionamos ¢ possivel emancipacdo humana no sistema capitalista e suas formas de
sociabilidade que se fez necessario identificar, enfrentar e superar, dessa forma requer:

O exame da logica do processo social, levando sempre em conta que é um produto da atividade
humana, de modo a apreender a sua natureza propria, suas contradi¢des, suas tendéncias, seus
aspectos positivos ¢ negativos, suas possibilidades e limites, tendo sempre como pardmetro os
lineamentos mais gerais e essenciais do processo social como um processo de autoconstrugdo
humana (TONET, 2005, p. 94).
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Assim sendo, a autoconstru¢do humana que ¢ a consciéncia, cria formas de sociabilidade humana em
contraposicao as concepgdes que impoe a escola modelos de pratica educativas que indicam mais alienagao
e reprodugdo desta alienagdo, do que a emancipagao. Neste sentido, compreendemos que quando o individuo
se humaniza ¢ porque ele ja alcangcou a humanizacdo. Com efeito, para eles, o individuo ¢ dotado, pela
natureza, de determinados atributos que precedem, ontologicamente, a sua existéncia em sociedade.

Neste sentido, ¢ fundamental que se possa criar possibilidades de superagao por meio da formagao de
professores e alunos no contexto atual em que possa projeto de formagao que atende a interesses alheios aos
principais sujeitos da escola, professores e alunos e esta direcionado para os interesses da estrutura social
dominante que detém os meios de manipulagdo ideologica, os meios reais de exploracdo e que praticam a
opressao como pressuposto de desenvolvimento de uma pequena burguesia a custas da maior parcela da
populacao brasileira. Por isso, a perspectiva critica de Freire, exige do ensino um certo rigor metddico, mas
também liberdade para educadores e educandos, para o autor:

A matriz que atribui sentido a uma préatica educativa que so pode alcangar efetividade e eficacia na
medida da participagdo livre e critica dos educandos. E um dos principios essenciais para a
estruturagdo do circulo de cultura, unidade de ensino que substitui a “escola”, autoritaria por
estrutura e tradicdo. Nao obstante, este ensaio guarda sua singularidade. [...] Trata-se, como
veremos, menos de um axioma pedagdgico que de um desafio da historia presente. Quando alguém
diz que a educagdo ¢ afirmacdo da liberdade e toma as palavras a sério — isto ¢, quando as toma
por sua significagdo real —, se obriga, neste mesmo momento, a reconhecer o fato da opressdo, do
mesmo modo que a luta pela libertacdo (FREIRE, 2016, p.10).

Por isso a pratica educativa escolar, nos pressupostos em Freire, tem como pressuposto central, a
formacao do pensamento critico, e que este medeia a pratica como ato de liberdade, ndo como idealismo, ou
romantismo, mas como um ato historico que possibilita a compreensdo das contradigoes da realidade.
Contudo uma das principais contradigdes da pratica educativa, e que os sistemas escolares brasileiros, sao
organizados por estruturas curriculares que implicam estar alicer¢adas em ideias da logica capitalista que
tende a formar o professor e por conseguinte o estudante com consciéncia ingénua acerca da realidade, por
isso Freire (1996) advogou que:

Uma de suas tarefas primordiais é trabalhar com os educandos a rigorosidade metddica com que
devem se “aproximar” dos objetos cognosciveis. E esta rigorosidade metddica ndo tem nada que
ver com o discurso “bancario” meramente transferidor do perfil do objeto ou do conteudo. E
exatamente neste sentido que ensinar ndo se esgota no “tratamento” do objeto ou do conteudo,
superficialmente feito, mas se alonga a producdo das condi¢cdes em que aprender criticamente &
possivel. Faz parte das condi¢des em que aprender criticamente € possivel a pressuposi¢do por
parte dos educandos de que o educador ja teve ou continua tendo experiéncia da produgdo de certos
saberes e que estes ndo podem a eles, os educandos, ser simplesmente transferidos. S6 assim
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podemos falar realmente de saber ensinado, em que o objeto ensinado é apreendido na sua razdo
de ser e, portanto, aprendido pelos educandos (FREIRE, 1996, p.53).

Dessa forma, a dimensdo do aprender criticamente requer a compreensao da realidade, do mundo por
meio das relagdes sociais, o que torna os homens e mulheres sujeitos historicos e sociais, capazes de agir
nessa realidade de forma que promova mudangas qualitativas do ponto de vista do devir humano.

Sem ter consciéncia da realidade, sem ter auxilio para “pronunciar o mundo” e sem compreender que
¢ capaz de modificar o seu redor, ndo ha como o sujeito ser um participante ativo na sociedade e na historia.
Isso porque, sem se dar conta de que a realidade ¢ passivel de mudanga, sem descobrir sua capacidade como
agente transformador e sem compreender as for¢as que devem ser combatidas, a luta ndo pode existir. De
acordo com Freire (1978), primeiramente, ¢ preciso conscientizar que toda educacao libertadora tem o
objetivo de provocar a reflexdo e a critica.

O inédito viavel e a curiosidade epistémica em Paulo Freire

A curiosidade, parte do fendmeno da vida, possibilita a busca constante e continua do saber pelo ser
humano na sua condi¢do de inacabamento, podendo ser ingénua: caracterizada pelo senso comum, €
epistemoldgica: rigorosamente metodica e critica. A curiosidade se caracteriza como um movimento
dialético no qual, ultrapassa o nivel senso comum, de conhecimento imediato das coisas, dos objetos, para
alcangar uma dimensao critica pela apropria¢dao dos conhecimentos produzidos pela humanidade que medeia
o desenvolvimento humano.

Nessa diregao, Silva e Muraro (2014, p.10) asseveram que:

A curiosidade como parte integrante do fendmeno da vida é forca inquietante, indagadora,
desveladora, esclarecedora, criadora e pode ser considerada ingénua ou epistemoldgica. A
curiosidade ingénua indubitavelmente produz conhecimento, porém este se caracteriza pelo senso
comum, forjado no &mago da experiéncia-feita, metodicamente desrigoroso, desprovido de
criticidade. Ja a curiosidade epistemologica ¢ metddica, exigente, requer a capacidade humana
dialética de admirar, ¢ um exercicio epistemologico de reflexdo e acao.

Nessa perspectiva, o processo de apropriacdo do conhecimento tem inicio com a leitura de mundo,
para o qual ¢ imprescindivel a curiosidade, que deve estar “[...] em constante movimento de procura”
(FREIRE, 2003, p. 8), a qual ao ultrapassa “[...] os limites que lhe sdo peculiares no dominio vital, se torna
fundante da producao do conhecimento”. Neste sentido o autor esclarece:
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As vezes, nos meus siléncios em que aparentemente me perco, desligado, flutuando quase, penso
na importancia singular que vem sendo para mulheres e homens sermos ou nos termos tornado,
como constata Frangois Jacob, “seres programados, mas, para aprender. E que o processo de
aprender, em que historicamente descobrimos que era possivel ensinar como tarefa ndo apenas
embutida no aprender, mas perfilada em si, com relagdo a aprender, € um processo que pode
deflagrar no aprendiz uma curiosidade crescente, que pode torna-la mais e mais criativa. O que
quero dizer ¢ o seguinte: quanto mais criticamente se exerca a capacidade de aprender tanto mais
se constroi e desenvolve o que venho chamando “curiosidade epistemoldgica, sem a qual ndo
alcancamos o conhecimento cabal do objeto (FREIRE, 1996, p. 55).

A utopia, o sonho, a esperanga, sdo direcionadas por Freire como possibilidade de um mundo melhor,
realidade concreta por meio do inédito viavel no qual as possibilidades do ser humano se livrar da opressao
e caminhar na dire¢do a uma compreensdao do mundo, da natureza, da sociedade para agir na dire¢do da
eliminacdo da exploragdo e desumanizagdo nas relagdes sociais e de trabalho.

Nessa direcao Freire (1987, p.9), assim destacou:

Neste caso, os temas se encontram encobertos pelas “situagdes-limites” que se apresentam aos
homens como se fossem determinantes histdricas, esmagadoras, em face das quais nao lhes cabe
outra alternativa, sendo adaptar-se. Desta forma, os homens n3o chegam a transcender as
“situagdes-limites” e a descobrir ou a divisar, mais além delas ¢ em relagdo com elas, o “inédito
viavel”. Em sintese, as “situagdes-limites” implicam na existéncia daqueles a quem direta ou
indiretamente “servem” e daqueles a quem “negam” e “freiam”. No momento em que estes as
percebem ndo mais como uma “fronteira entre o ser € o nada, mas como uma fronteira entre o ser
e 0 mais ser”, se fazem cada vez mais criticos na sua agdo, ligada aquela percepgdo. Percep¢do em
que esta implicito o inédito viavel como algo definido, a cuja concretizacdo se dirigira, sua acao.

Neste sentido, a esperanca e a utopia ndo sao vistas apenas como possibilidade, mas um meio de criar
condicdes de produzir uma nova realidade humana livre da opressdo e desumanizagao, isso ocorre por meio
da educacdo escolar através da apropriagdo de conhecimentos culturais mais elevados do ponto de vista
critico.

De modo que a centralidade na transmissdo de informagdes em contraposi¢do a pedagogia de Paulo
Freire, nos remete para a questdo da reflexdo critica enquanto sujeitos historicos capazes de mudar
historicamente o que foi produzido no decorrer do tempo, a opressao, exploracao e desumanizagao tal como
as logicas impostas pelo capitalismo através de situagdes problematizadoras da realidade concreta e nao
somente utopica. Sendo assim, recorremos a Freire (1987) para assim esclarecer:

O mundo, agora, ja ndo ¢ algo sobre que se fala com falsas palavras, mas o mediatizador dos
sujeitos da educacdo, a incidéncia da acdo transformadora dos homens, de que resulte a sua
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humanizacdo. Esta ¢ a razéo por que a concepgao problematizadora da educagdo ndo pode servir
ao opressor. Nenhuma “ordem” opressora suportaria que os oprimidos todos passassem a dizer:
“Por qué?” Se esta educacdo somente pode ser realizada, em termos sistematicos, pela sociedade
que fez a revolugdo, isto ndo significa que a lideranga revolucionaria espere a chegada ao poder
para aplica-la (FREIRE, 1987, p.50).

O pensamento do autor nos remete para o entendimento de que o inédito € viavel na pratica educativa,
com atividades planejadas, orientadas para uma finalidade, a emancipacdo das pessoas. Com isso,
compreendemos que mediantes condi¢des objetivas e subjetivas na escola, empreendemos o inédito viavel
seja, aquando a pratica educativa tem cunho emancipatorio, € também por meio do didlogo em que promova
o conhecimento do mundo e da realidade concreta, para transforma-la, assim Freire (1987) esclarece:

Quando tentamos um adentramento no didlogo, como fendmeno humano, se nos revela algo que
ja poderemos dizer ser ele mesmo: a palavra. Mas, ao encontrarmos a palavra, na analise do
didlogo, como algo mais que um meio para que ele se faga, se nos impde buscar, também, seus
elementos constitutivos. Esta busca nos leva a surpreender, nela, duas dimensdes: acdo e reflexao,
de tal forma solidarias, em uma interacdo tdo radical que, sacrificada, ainda que em parte, uma
delas, se ressente, imediatamente, a outra. Nao ha palavra verdadeira que nao seja praxis. Dai, que
dizer a palavra verdadeira seja transformar o mundo. A palavra inauténtica, por outro lado, com
que ndo se pode transformar a realidade, resulta da dicotomia que se estabelece entre seus
elementos constituintes. Assim ¢ que, esgotada a palavra de sua dimensdo de acdo, sacrificada,
automaticamente, a reflexdo também se transforma em palavraria, verbalismo. Por tudo isto,
alienada e alienante. E uma palavra oca, da qual ndo se pode esperar a dentincia (FREIRE, 1987,
p. 52-53).

A denuncia do autor, possibilita nossa reflexdo para apreensao conceitual da categorias dialdgico e
palavra em Freire, ao ser categoérico que por meio do didlogo mediado pela palavra esta ndo pode ser
verbalismo, por ser alienada e alienante, o teorico traz importantes subsidios para compreensao da seu legado
educacional, pois, podemos compreender que por meio do didlogo problematizador ndo aleatério, mas com
um pressuposto teleologico, com objetivos visando uma finalidade, depreendemos que o dialdégico mediado
pela palavra idealizado por Freire sdo duas categorias que medeiam a praxis humana, a sociedade humana,
0 povo, a comunidade, mas também a praxis educativa enquanto dimensao da praxis humana.

Neste sentido, o tedrico demonstra a importancia da consciéncia e da sua imprescindibilidade para a
compreensao da realidade concreta e, especialmente a realidade politica de uma sociedade, visando a
transformacao da realidade humana. Desta forma, assumir a dimensdo da praxis revolucionaria com a
potencialidade de mudanga, ¢ 0 modo ¢ as condi¢des em que no6s podemos nos livrar das amarras da opressao
instaurada no sistema capitalista.
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Ao falar sobre a humanizagao nao podemos nos referir a um produto social marcado pelas relagdes
sociais como determinante de nosso desenvolvimento. Dessa forma Freire (2003) suscitou como pressuposto
o desenvolvimento maior consciéncia dos homens dos problemas inerentes a realidade concreta, e na
educagdo o autor criou uma proposta ou teoria educacional capaz de superar a consciéncia ingénua pela
criticidade. Desse modo a educagdo para emancipacao, que supera a pedagogia bancaria, que pressupde uma
consciéncia ingénua, intransitiva, Freire (2003) apresenta a conscientizacao, pensar auténtico até e alcancar
a consciéncia critica, que tinha como objetivo central alcangar a transformagao social que o libertasse da sua
condicao de oprimido. Sobre a consciéncia, Freire (2016, p. 56) destaca que:

A conscientizacdo ¢ o teste de realidade. Quanto mais nos conscientizamos, mais ‘desvelamos’ a
realidade, e mais aprofundamos a esséncia fenoménica do objeto diante do qual nos encontramos,
com o intuito de analisa-lo. Por essa razdo, a conscientizagdo ndo consiste num ‘estar diante da
realidade’ assumindo uma posi¢do falsamente intelectual. Ela ndo pode existir fora da praxis, ou
seja, fora do ato ‘agdo-reflexdo’. Esta unidade dialética constitui, de maneira permanente, 0 modo
de ser, ou de transformar o mundo, e que ¢ proprio dos homens.

Dito isto, a acdo reflexdo enquanto unidade dialética, que resulta da conscientizagdo, se torna a propria
consciéncia historica. Neste sentido, consideramos que o pensamento auténtico promove o desenvolvimento
de uma consciéncia auténtica através da reflexao critica, enquanto pressuposto investigativo da possibilidade
de pratica educativa com carater pedagogico auténtico. Para Freire (1987, p. 52), isso revela o carater da
pratica educativa como praxis transformadora da realidade. Assim explica:

A educagio se faz investigagdo do pensar. Quanto mais investigo o pensar do povo com ele, tanto
mais nos educamos juntos. Quanto mais nos educamos, tanto mais continuamos investigando.
Educagdo ¢ investigagdo tematica, na concep¢do problematizadora da educagdo, se tornam
momentos de um mesmo processo (FREIRE, 1987, p. 52).

A investigagdo constante como assegura Freire, nos remete para condigdes do devir humano, ao
considerar este ato como continuo, ¢ que nesta continuidade encontramos as contradi¢des, negacdes e
superagoes, encontramos a possibilidades de empreendermos o inédito vidvel por meio da investigagao
critica que permite ultrapassar o nivel do abstrato para chegar ao concreto. Dessa forma, a pratica educativa
escolar, pode ser compreendida com um conjunto de atividades estruturadas tendo como pressuposto o
movimento de investigacdo e a compreensdo de que o desenvolvimento do ser humano esta alicer¢ado nas
bases de uma educagdo investigadora, critica, criadora por meio da qual se cria condi¢des de emancipacao
das amarras do sistema capitalista de produ¢do de nos reduzem a coisas ou objetos, dessa forma buscamos
a superagao como possibilidade de um novo devir, para subsidiar a compreensao de como o inédito viavel
pode se tornar uma realidade concreta, recorremos a Afanassiev (1982, p.153), para o autor, a dialética
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marxista possibilidade abstrata e possibilidade real. Dessa forma a possibilidade abstrata ¢ uma “[...]
possibilidade que nao pode ser realizada nas condi¢des objetivas dadas”, dito empreendemos como algo que
estd no campo ideal mas que ndo encontra materialidade para se realizar. Por outro lado, o autor destaca a
possibilidade real em que ‘[...] existem premissas necessarias nas condigdes historicas concretas” e 0 mesmo
cita como exemplo os paises que tém grau maior ou menor de dependéncia de paises estrangeiros.

No contexto educacional, a possibilidade do inédito vidvel como superacdo de logicas formais e
idealista de conceber a materializar a educacdo, ocorre quando criamos condigdes de superar as formas de
sociabilidade imposta pelo capitalismo contemporaneo. Mas questionamos como isso pode acontecer?
Podemos afirmar que os pressupostos de teoria marxista oferece subsidios para a criagdo de espaco de luta,
resisténcias € mudangas qualitativas quando nao reproduzimos formas de sociabilidade que promovem a
desumanizacao do ser humano, mas ao contrario quando nos entendemos como sujeitos criticos, criativos
capazes de criar condi¢des de sociabilidade para o desenvolvimento humano, assim, consciéncia como
produto social que medeia nossa compreensdo do mundo possibilita meios de superacdo da realidade de
opressdo e dominac¢ao imposta pelas estruturas dominantes.

Neste contexto ndo basta alcangar a compreensdo critica da situacdo de opressdo para libertar os
oprimidos. E necessario desvelar ¢ dar um passo para superi-la engajando-se na luta politica pela
transformacao das condigdes concretas em que se da a opressdo. Dessa maneira, cada pessoa assume a luta
pela construcao do inédito-vidvel. Na compreensao da utopia pra Freire, destacamos que:

o inédito viavel é na realidade uma coisa inédita, ainda ndo claramente conhecida e vivida, mas
sonhada e quando se torna um percebido destacados pelos que pensam utopicamente, esses sabem
entdo, que o problema nio ¢ mais um sonho, que ele pode se tornar realidade Assim, uma das
tarefas do educador, em comunh@o com outros educadores, ¢ desvelar as possibilidades diante das
situa¢des-limites e, por meio da analise politica, buscar transpor os obstaculos e vislumbrar o
inédito-viavel para aquela situagdo. (SILVA; MURARO, 2017, p.1160).

Assim, o inédito vidvel € consubstanciado no sonho, na esperanga, na utopia, mas nao nos pressupostos
fantasiosos, alegdricos, simplista, ingénuo, mas, evidenciando as relagdes de exclusdo, injustica social,
degradacdo humana por meio do trabalho alienado, for¢ado, para suscitar a leitura da realidade que envolve
na pratica a rebeldia, inconformismo, coragem, ousadia e esperanga se justificam quando sdo mobilizadoras
de possibilidade e mudangas da pratica educativa, para o contexto da praxis como pressuposto de praticas
educativas mais humanizadoras na Escola.

Consideragoes Finais
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A partir das discussdes criticas acerca de como o legado de Paulo Freire através do didlogo
problematizador e curiosidade epist€émica como possibilidades de praticas educativas humanizadoras na
Escola. Conclui-se que o didlogo ¢ a categoria central das obras de Freire, pois este conduz a
problematizacdes da existéncia material de homens e mulheres que vivem em situagdo de opressao e
dominacdo impostas pelas estruturas hegemodnicas de poder e na relagdo com o capitalismo contemporaneo.
Nos relatos da pesquisa foi possivel compreender que a materialidade da pratica educativa com base na
emancipagao por meio da pedagogia libertadora de Paulo Freire ainda carece de mais estudos e composi¢ao
curricular nas escolas e nas Universidades.

Neste sentido se faz necessario reconhecer a importancia do legado Freiriano para a constru¢ao de uma
sociedade mais livre, mais humana, com mais condi¢des dignas de vida com direitos ao acesso aos bens
materiais e culturais produzidos historicamente pela humanidade. Os resultados apontam que o legado
educacional de Paulo Freire de cunho emancipatdrio, tendo no didlogo como eixo norteador de sua teoria,
quando utilizada na Escola, por meio da apropriacdo tedrica e por parte de professores e alunos possibilita
uma pratica educativa na direcao da emancipag¢do humana.

Dito isto, em resposta a questdo norteadora da pesquisa: Como o didlogo problematizador e da
curiosidade epistémica medeia possibilidades de praticas educativas humanizadoras na Escola em sociedade
orientada pelo capitalismo? Podemos concluir que o legado educacional de Paulo Freire de cunho
emancipatorio, tendo no didlogo como eixo norteador de sua teoria, quando utilizada na Escola, por meio da
apropriagdo teorica por parte de professores e alunos que possibilite a formacao de novos conceitos,
possibilitam a pratica educativa na dire¢do da emancipacdo humana com a elevagdo qualitativa de
instrumentos psicologicos tais como a formagao de conceitos elevados do ponto de vista critico e criativo, a
consciéncia critica, a linguagem e o inédito viavel como possibilidade de um novo devir podem criar
condicdes de superacao das formas de sociabilidade do capitalismo que adentram a escola e promovem a
desumanizacao de homens e mulheres, professores e alunos e demais agentes da escola. Porém, o dialogo
ndo surge se nio for provocado! E preciso criar um ambiente escolar propicio para que ele se desenvolva.

Sabe-se que ¢ com o didlogo que os discentes aprendem a defender seus pontos de vista, a ouvir
considerando o dos outros e a reformular suas convicgdes. O dialogar ndo ¢ uma habilidade inata, ¢ uma
construgdo ao longo do tempo. Portanto, ¢ importante que os alunos tenham oportunidade de participar com
frequéncia de situa¢des em que o didlogo aconteca.
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