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Resumo: o artigo tem como objetivo analisar as representagdes de adolescentes egressos
do sistema socioeducativo acerca do retorno dos mesmos as escolas. O estudo desvela a
reintegracdo desses adolescentes no novo ambiente escolar. Quando os jovens saem da
medida socioeducativa de internagdo para a medida de liberdade assistida, t€ém encontrado
dificuldades para que a sua educagdo aconteca como um instrumento de ressocializagao.
Os dados foram coletados por meio de entrevistas e observagdes de campo. Como suporte
teorico, utilizamos a andlise critica do discurso de Fairclough (2003), a linguistica
sistémico-funcional de Halliday (2004) e a filosofia do realismo critico de Bhaskar (1989).
Os dados desvelam as dificuldades encontradas pelos adolescentes egressos do sistema
socioeducativo em continuar estudando e quais os caminhos encontrados por eles e por
seus familiares para conseguir uma vaga nas escolas.
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Abstract: the article aims to analyze the representations of adolescents graduated from
the socio-educational center about their return to schools. The study reveals the
reintegration of these adolescents in the new school environment. When the adolescents
leave the socio-educational measure, they have found it difficult for their education as an
instrument of resocialization. Data were collected through interviews and field
observations. As a theoretical support, we use the Fairclough's critical discourse analysis
(2003), Halliday's systemic-functional linguistics (2004) and Bhaskar's critical realism
philosophy (1989). The data reveal the difficulties encountered by adolescents from the
socio-educational system in continuing their study and the ways they and their families
found to obtain a place in schools.

Keywords: graduates adolescents; education; public school.

Introducao

Pesquisas realizadas acerca da socioeducagdo, sob o viés discursivo e emancipatério, tém sido
estudadas em Mato Grosso, desde 2006 t€m suscitado reflexdes e persisténcia na superacao de obstaculos
que nos parecem insanaveis. A socioeducacao tem sido vista como um fendmeno complexo que precisa ser
amplamente problematizado nas redes de relacdes de todos os agentes envolvidos com os socioeducandos.

Estudos envolvendo os educadores do Centro Socioeducativo do Pomeri® apontaram, por exemplo, a
necessidade de ampliar de maneira expressiva o elo — estrutura escola e as estruturas sociais mais amplas
de poder de todo o sistema socioeducativo —, objetivando agdes mais efetivas e coletivas, a fim de trazer
relevantes mudancas para os alunos, para a escola e para toda a comunidade (XXXXX, 2009; 2010).

Seguindo essa trilha, a pesquisa realizada por Miranda (2014) revelou a necessidade de dar voz aos
alunos. O estudo mostrou o que os jovens e adolescentes pensam acerca da instituicdo e dos professores. As
produgdes escritas e as entrevistas sinalizaram o quanto a escola ¢ importante na vida deles. Apontaram
aproximagdo com os professores e uma aprendizagem significativa. Revelaram gostar de seus professores
pela atitude de confianca e de aconselhamento. A escola ¢ considerada um espaco de didlogo com os
professores, oportunizando novas possibilidades de inser¢ao social.

Miranda desvelou a necessidade de orientagdes dos valores e perspectivas de inser¢do social dos
adolescentes e jovens do Sistema Socioeducativo e das condigdes objetivas do seu entorno para que se dé
efetivamente emancipacao e transformacao social. Quando os adolescentes saem da medida socioeducativa
de internagdo para a medida de liberdade assistida, por exemplo, tém encontrado dificuldades para que a
educacao de fato aconteca como um instrumento de ressocializagao.

3 Cerimonial indigena no qual os jovens passam por um processo de “reclusdo” em torno de 18 meses, visando a preparagio para
o exercicio da cidadania junto as suas respectivas comunidades.
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A pesquisa de Carvalho (2015) evidenciou a falta de integracdo institucional na organizacao,
planejamento e gestao escolar. O estudo patenteou que a auséncia ocorre no nivel técnico-burocratico, o que
impossibilita a necessaria integracdo entre as atividades socioeducativas. A pesquisa trouxe a mostra a
preméncia na sensibilizagdo dos gestores quanto a compreensdao dos jovens e adolescentes em pleno
desenvolvimento humano. Pontuou-se que a privagdo de liberdade e o isolamento, sem que haja a promocao
do convivio social com a familia, escola, projetos e comunidade, podem, seguramente, por em risco toda e
qualquer forma de sucesso em sua reinser¢ao social.

Neste artigo, revelamos as representacdes de adolescentes egressos do sistema socioeducativo do
Pomeri acerca do seu retorno as escolas. O estudo desvela como esta sendo realizada a reintegragao desses
adolescentes no novo ambiente escolar, apos passarem pelo sistema socioeducativo cumprindo uma medida
de internag¢do. Quando os adolescentes transgressores* saem da medida de internagdo e passam a cumprir
medidas como prestacdo de servigos a comunidade e/ou liberdade assistida, os mesmos t€ém encontrado
dificuldades para que a sua educacao de fato aconte¢a como um instrumento de ressocializagao.

Os dados fazem parte da pesquisa de XXXX (2017) e foram coletados por meio de entrevistas e
observacdes. Para andlise, utilizaremos os conceitos do realismo critico de Bhaskar (1998), da analise critica
do discurso de Fairclough (2003a) e da linguistica sistémico-funcional de Halliday (2004).

O trabalho esta dividido em seis partes. Na primeira, discorremos sobre o Codigo de Menores e o Plano
Decenal da Socioeducagdo em Mato Grosso. Na segunda parte, abordamos a filosofia do realismo critico
sobre emancipagao e transformagao social. Na terceira, tecemos breves consideragdes sobre a abordagem da
andlise critica do discurso e linguistica sistémico-funcional, incluindo o sistema de transitividade da
linguagem. Na quarta parte, explicamos o percurso metodoldgico da pesquisa. Na quinta, expomos a analise
dos dados. E finalmente, na sexta parte, apresentamos as consideracdes finais.

Socioeducag¢ao: do Codigo de Menores (1927) ao Plano Decenal de Atendimento
Socioeducativo do Estado de Mato Grosso (2015-2024)

Segundo Paes (2008), Maraschin e Raniere (2011), Zanella (2011) e Raniere (2014), o conceito de
socioeducacdo nasce com o Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA), importante marco legal e
regulatorio dos direitos humanos das criangas e dos adolescentes, instituido pela lei n® 8.069 em julho de

% Por tratar-se de uma pesquisa de cunho emancipatorio?, neste estudo optamos pelo uso do termo “adolescentes transgressores”.
Transgressdo ¢ entendida aqui como o ato ou efeito de transgredir; infragdo, quebra. Transgredir: passar além de; atravessar,
desobedecer a; infringir; violar: transgredir uma regra (Ferreira, 2001, p. 720). Em sua visdo emancipatdria e de transformagao
social, Bhaskar (1998, p. 462) afirma que nio se alcanca a emancipagdo apenas pela mudanga da consciéncia, mas também da
pratica. Mais que identificar efeitos de sentidos potencialmente ideologicos, a ACD usa esse conhecimento para apontar caminhos
que fragilizem rela¢des assimétricas de poder, as quais s@o sustentadas pela linguagem/semiose e vivenciadas pelos sujeitos
participantes das praticas sociais envolvidas nesse processo de luta hegemonica (FAIRCLOUGH, 2003). Contudo, quando houver
citagdo de documentos, nas quais utilizam termos como: conflito com a lei, infracdo sera respeitado o uso da nomenclatura por se
tratar de documentos oficiais.
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1990. Todavia, o ECA nao postula nenhuma formulagdo tedrica sobre o conceito de socioeducacao; na
verdade, o termo ndo aparece no ECA, apenas sua forma adjetiva, em expressdes como programa
socioeducativo e medida socioeducativa (BISINOTO et al, 2015).

Assim, a socioeducagdo visa a sintonia de valia de direitos, fundamentada numa base de que ¢
“necessaria uma educacao social para que o adolescente se insira e torne-se parte da sociedade em que vive,
resgatando a visibilidade social, antes exercida por meio da pratica de delitos” (SECJ do Parana, 2010).

Antes do ECA, a lei que regia jovens transgressores era o Coédigo de Menores promulgado em 1927.
Essa lei em nada se parecia com o Estatuto que temos hoje, pois os jovens eram tratados como cidadaos sem
direitos e passava longe do conceito de socioeducacao postulado acima.

Alein®6.697, de 10 de outubro de 1979, renovou o Cdodigo de Menores, o novo codigo foi constituido
por juristas escolhidos pelo governo federal. Conforme Ferreira (2010), essa nova reformulacao ndo alterava
muito o Coédigo anterior, pois era inspirado na teoria “menorista” da situacdo irregular, foi fortemente
influenciada pelo regime totalitarista e militarista entdo vigente no pais e manteve essas concepgdes, 0 que
justifica o caréter continuista do novo codigo em relagdo ao de 1927. E dessa nova retificagéo do Codigo de
Menores que origina a Fundagao Nacional do Bem-Estar do Menor (FUNABEM) e as Fundacdes Estaduais
de Bem-Estar do Menor (FEBEMs).

Mas, em 1988, com a Constitui¢do Federal, alguns beneficios sdo expostos para as criangas € 0s
adolescentes porque os direitos deles passam a ser dever da familia, da sociedade e do Estado, apresentado
no art. 227:

E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar a crianca, ao adolescente e ao
jovem, com absoluta prioridade, o direito a vida, a satde, a alimentagdo, a educacdo, ao
lazer, a profissionalizagdo, a cultura, a dignidade, ao respeito, a liberdade e a convivéncia
familiar e comunitaria, além de coloca-los a salvo de toda forma de negligéncia,
discriminagdo, exploracdo, violéncia, crueldade e opressao (BRASIL, 1988, s/p).

A fim de regulamentar esse artigo constitucional, manter os jovens e criangas sob a “doutrina de
situagdo regular” divergia do que estipulavam as novas normativas da Constituicdo. Contudo, o
rompimento desse ciclo de “cidaddos sem direitos” s6 acontece como marco legal quando a Lei Federal n°
8.069, de 13 de julho de 1990, promulga o Estatuto da Crianga e do Adolescente - ECA, com o lema da
“Doutrina da Protecao Integral”.

Dessa forma, o ECA tem como objetivo a protegdo integral a crianga e ao adolescente, (considerando
crianga os sujeitos com até doze anos de idade incompletos e adolescentes, aqueles entre doze e dezoito anos de
idade), assegurando-lhes desenvolvimento fisico, moral, mental, espiritual e social, de acordo com os paradigmas
constitucionais em condig¢des de liberdade e de dignidade (BRASIL, 1990).

E do Estatuto (art. 112) que nascem também as medidas socioeducativas. Entdo, as criangas ou aos
adolescentes transgressores precisam ser submetidos a medidas socioeducativas e devem receber
atendimento especializado, de acordo com a gravidade do ato praticado, consoante as normativas legais do
estatuto e das diretrizes de atendimento do Sistema Nacional de Atendimento Socioeducativo.
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As medidas socioeducativas as quais esses jovens foram submetidos a partir de 1990 eram
completamente diferentes das executadas em 1927/1979, pois, com a promulgacdo do ECA, s6 sdo
submetidos a cumprir medidas socioeducativas aqueles que infringem o que estd descrito no artigo 103 do
ECA: “considera-se ato infracional a conduta descrita como crime ou contravencao penal” (BRASIL, 1990).
Ja no Codigo de Menores, os jovens que ndao eram transgressores, mas viviam nas ruas, também eram
encaminhados para casas de detencdo. As diferengas no tratamento do adolescente transgressor entre essas
duas normativas também se estendem ao seu carater: as medidas socioeducativas no ECA tém um carater
educativo, no Codigo de Menores, tinha carater punitivo.

Os direitos das criangas e adolescentes precisam ser garantidos, inclusive para com aqueles que
cumprem medidas socioeducativas. Assim, como reforco para que as medidas socioeducativas se
estabelecam e sejam cumpridas com seu carater educacional, sob o projeto de lei 1627/07, aprovado pelo
Conselho Nacional dos Direitos da Crianga e do Adolescente — CONANDA — em 11 de novembro de 2006)
e sancionado através da lei 12.594, de 18 de janeiro de 2012, ¢ promulgado o Sistema Nacional de
Atendimento Socioeducativo — SINASE.

Segundo o que prescreve o SINASE (2006), o vocébulo socioeducativo refere-se ao conjunto de
medidas privativas de liberdade internagdo e semiliberdade), as ndo privativas de liberdade (prestacdo de
servico a comunidade e liberdade assistida) e a internacao provisoéria estipuladas pelo ECA, cujo adolescente
¢ responsabilizado judicialmente e as medidas tém uma natureza pedagogica visando também a um
fortalecimento dos vinculos comunitarios e familiares.

Em consonéncia com o ECA ¢ o SINASE, o Plano Decenal de Atendimento Socioeducativo de Mato
Grosso foi publicado em 2014 e tera vigéncia at¢é 2024. O objetivo principal ¢ implementar uma
socioeducacdo humanizada e cidada no estado, com vistas a:

Transformar o processo de responsabilizagdo do adolescente num processo com carater
educativo ¢ de desenvolvimento da cidadania, com respeito aos direitos humanos e,
objetivando a reducdo dos diferentes tipos de violéncia, transformando as medidas
socioeducativas aplicadas em instrumentos capazes de alcangar seus objetivos de (re)
instituicdo de direitos, reinsercao social, cultural e profissional, interrompendo assim a
trajetoria infracional do adolescente (MATO GROSSO, 2014, p.14 -15).

ECA, SINASE e Plano Decenal de Atendimento Socioeducativo configuram um progresso nas agoes,
estratégias e leis de prote¢do e integralidade dos adolescentes quando confrontados com dispositivos legais
anteriores como o Codigo de Menores. Contudo, em relagdo aos adolescentes que cometem alguma
transgressdo, em especial no estado de Mato de Grosso, ha muito o que se fazer, como tém demonstrado
Miranda (2014), Carvalho (2015), Lima (2016) e Alves (2015). Os resultados dessas pesquisas tém apontado
que adolescentes em situacdes de vulnerabilidade social tém um historico de vida marcado por exclusdes e
abandonos por parte das politicas publicas.

Na préxima secao, delineamos breves consideragdes acerca do realismo critico.
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Realismo critico: emancipagao e transformagao social

O livro Dialetic: the pulse of freedom® (BHASKAR, 1993) alude a uma nova corrente de pensamento
voltada para a emancipagao como libertacdo. O filosofo revela que a transformacgao social possui um carater
emancipatorio e que versa principalmente sobre desigualdade, preconceito, miséria e opressao existentes na
sociedade capitalista.

Bhaskar (1986) assegura que a ciéncia deve servir para revelar algo que sirva para transformar a
realidade social. Porém, a realidade possui dimensdes profundas, as quais ndo sdo diretamente
observaveis. E dizer sobre ‘algo que esta abaixo da superficie’, ou seja, que existe alguma coisa mais
profunda que no ¢ possivel descobrir. E isso que interessa aos cientistas sociais criticos que comungam o
pensamento do realismo critico. O conhecimento precisa fazer sentido para que a realidade possa ser
transformada. E preciso penetrar nas raizes dos problemas sociais, com suas estruturas, mecanismos e
poderes, visualizando uma “critica explanatoria’ que possa gerar argumentos criticos a transformacao social.
Para XXXXX (2009):

Se a emancipagdo significa libertagdo, a autoemancipacdo pressupde entdo a
transformacao do préprio individuo, do ‘eu’ individualista, unificado, centrado na propria
pessoa, para um eu exterior voltado para solidariedade e fraternidade. A autoemancipacao
da qual fala Bhaskar, deve, necessariamente, passar pela transformagdo dos proprios
agentes ou participantes. Se olharmos a realidade social, ndo vemos nada mais do que
(re)agdes, com seus efeitos e causas (XXX, 2009, p. 144).

Os seres humanos sdo dotados de estruturas internas negativas, como opressao, dominagdo, raiva,
rancor etc., que precisam ser superadas para que o verdadeiro projeto de emancipagdo aconteca
primeiramente com o individuo e entdo floresga a verdadeira esséncia do ser humano, como a solidariedade,
liberdade e fraternidade (BHASKAR, 2002).

A seguir, discorremos sobre a analise critica do discurso.

Analise Critica do Discurso (ACD)

> Dialética: o pulsar da liberdade.
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Para Fairclough (2001; 2003a), a ACD implica, por um lado, mostrar conexdes e causas que estdo
ocultas e, por outro, intervir socialmente para produzir mudancas que favorecam aquele (a) em situacao de
desvantagem. Fairclourgh (2001; 2003a) estabelece ainda que ¢ de responsabilidade do analista critico do
discurso investigar as relacdes destoantes de poder investidas na linguagem, fornecendo ferramentas de
compreensao sobre os mecanismos que se pode usar para analisar as desigualdades sociais.

Para compreender a concepgao de discurso no ambito dessa perspectiva analitica, na explanagao de
Fairclough (2001, 2003a) e Chouliaraki e Fairclough (1999), ¢ preciso entender que a ACD ¢ uma abordagem
interdisciplinar para estudos criticos da linguagem como pratica social (VIEIRA; RESENDE, 2016, p. 14).

Segundo Fairclough (2001), existe um movimento do discurso para a pratica social, ou seja, a
centralidade do discurso como foco dominante da andalise passou a ser questionada e o discurso passou a ser
visto como um momento das praticas sociais.

De acordo com Chouliaraki e Fairclough (1999), praticas sociais sdo “maneiras habituais, em tempos
e espacos particulares, pelas quais pessoas aplicam recursos — materiais ou simbolicos — para agirem juntas
no mundo” (CHOULIARAKI E FAIRCLOUGH, 1999, p. 21).

Fairclough (2001, p. 90) destaca que discurso € o uso da linguagem como forma de pratica social, uma
forma de acdo no mundo. O autor argumenta ainda que a linguagem ¢ percebida como parte irredutivel da
vida social, dialeticamente interconectada com outros elementos sociais, pois, a0 mesmo tempo em que
molda as relagdes humanas e constitui identidades, ¢ moldada e constituida por esses elementos.

Dessa forma, o discurso, na esteira desse autor, engloba trés momentos das praticas sociais. No
primeiro, as pessoas realizam ag¢des por meio da linguagem — géneros (modos de agir) — significado acional.
No momento seguinte, o discurso ¢ influenciado e também influencia as estruturas sociais — discursos
(modos de representar) — significado representacional - e, finalmente, o discurso se molda e os textos
representam aquilo que os discursos permitem — estilos (modos de ser) — significado identificacional.

Os significados do discurso propostos por Fairclough (2003a) fazem parte dos textos, da mesma forma
que as macrofungdes (ideacional, interpessoal e textual), na perspectiva da LSF. Logo, a ACD, coligada a
Linguistica Sist€émico-Funcional (LSF), ndo se respalda apenas na funcdo da lingua, mas h4 toda uma
preocupacao com a produtividade de significados e seus potenciais de significacdao. Para este trabalho,
focaremos no significado representacional e metafun¢do ideacional.

Significado Representacional — Metafungao Ideacional: Sistema de Transitividade

A metafuncdo ideacional da linguagem que Halliday preconizou esta relacionada as formas como o
individuo vivencia e representa o mundo. Essa metafuncdo coaduna-se entdo com o significado
representacional exposto por Fairclough. Fairclough aliou sua teoria ACD a de Halliday com a finalidade de
que sua teoria ndo fosse apenas de cunho sociologico, mas que também utilizasse recursos que
compreendessem a materialidade linguistica.
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Para XXXX (2018), ¢ relevante para o analista critico do discurso utilizar-se da Linguistica Sist€émico-
Funcional (LSF) a fim de investigar melhor a linguagem do ponto de vista micro e macrossocial, e
estreitando também o elo entre o social e o linguistico.

Assim, a metafun¢do ideacional ¢ realizada por duas funcdes distintas: a experiencial e a logica
(HALLIDAY e MATHIESSEN, 2004). No ambito experiencial, temos a constru¢do de representacao do
mundo. J4 na questdo logica, temos a ligagdo entre os grupos lexicais e oracionais (FUZER e CABRAL,
2014). Entdo, quando fazemos andlise da materialidade linguistica — a orag@o, enunciado — utilizamos o
sistema de transitividade, pois esse sistema configura as constru¢des de experiéncia em termos de processos,
participantes e circunstancias.

Fuzer e Cabral (2014) definem processo como o elemento central da configuracdo, indicando a
experiéncia desdobrando-se através do tempo; os participantes podem ser elencados como entidades
envolvidas pelas quais o processo se realiza ou os afeta e as circunstancias indicam, opcionalmente, a causa,
o tempo, o lugar, entre outros.

De acordo com Halliday (2004), os processos principais sdo 0os materiais — representam as agoes,
eventos; mentais — representam as percepcoes, emocgoes; € os relacionais, que identificam e caracterizam os
participantes. J& os processos secundarios sdo os comportamentais — representam os comportamentos
humanos; os verbais — representam acdes de dizer e, por fim, os existenciais — que representam o que existe.

Entdo, a analise dos processos pelo sistema de transitividade permite saber “quem disse o qué, a quem
e em que circunstancias” (FURTADO DA CUNHA; SOUZA, 2007).

Percurso Metodoldgico

Os dados fazem parte da pesquisa de XXXXX (2017) e teve como objetivo analisar as representagoes
de adolescentes egressos do sistema socioeducativo e as dificuldades encontradas por eles para prosseguir
com os estudos fora dos muros do Pomeri.

No primeiro momento, fizemos observagdes no Juizado da Infancia e da Juventude de Cuiab4 — local
onde os adolescentes egressos comparecem uma vez por més até finalizar o cumprimento da medida
socioeducativa — a fim de descobrir em quais escolas os adolescentes estavam estudando, registrando
anotacdes em um didrio de campo. Diagnosticada a escola CEJA Almira Amorim como a Unica receptora
desses adolescentes, foram realizadas entrevistas com os adolescentes, bem como observagdes durante
algumas aulas. As visitas a escola aconteciam trés vezes por semana, no horario matutino.

Por questdes éticas, pela assinatura do Termo de Consentimento Livre Esclarecimento, cada
adolescente recebeu um nome ficticio. Selecionamos 4 excertos para serem analisados, a seguir. A questao
que norteou as repostas foi a seguinte: O que dizem os adolescentes socioeducandos acerca do retorno aos
estudos apos deixarem o sistema socioeducativo?
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Dificuldades de reinser¢ao no sistema educacional regular

O artigo 205 da Constituicao Federal (1988), 0 ECA (1990), a Lei de Diretrizes e Base (LDB) e a lei
n° 9.394/1996, apresentam a Educacdo como um direito de todos e dever do Estado e da familia. Mas, quando
algum adolescente, que ja tenha cumprido uma medida socioeducativa de privacdo de liberdade,
posteriormente passa a cumprir uma medida de liberdade assistida, o direito a educagdo tem se tornado,
entdo, um impasse, marcado por dificuldades de reinser¢@o no sistema educacional regular em Cuiaba /Mato
Grosso.

A materialidade linguistico-discursiva dos enunciados dos adolescentes, egressos do sistema
socioeducativo, analisada a seguir, evidencia as dificuldades em continuar estudando fora dos muros do
Pomeri.

No recorte a seguir, temos a resposta de Daniel acerca de como fez para continuar estudando.

Recorte 1

sim, rapiddo. Como disse, eu estava adiantado mais que os meninos, agora td aqui no
Almira no segundo ano ja. E como a escola me recebeu de boa eu fiquei bem animado,
eu gosto de estudar, a maioria dos meus pargas nao sairam da quinta série e eu ja estou
na frente deles um montao, eu acho isso legal Rssss (Daniel, entrevista em 20/09/2017).

Ao iniciar o enunciado com o léxico gramatical ‘sim, rapiddo’, € possivel compreender o entusiasmo
de Daniel em poder continuar estudando. Anteriormente, ele havia respondido que, enquanto esteve na
internacao do sistema socioeducativo, havia frequentado a escola que existe no interior do Pomeri — Escola
Estadual Meninos do Futuro. Ha, nos relatos de Daniel, através do uso do processo relacional atributivo
‘estava’, uma atribuigao positiva quanto a relagdo de estar estudando, pois o portador — Daniel — denota a si
o atributo ‘adiantado’ para demonstrar o quanto empenhado ele € no que se refere aos estudos e como se vé
perante os outros alunos.

Através do processo relacional identificativo ‘t0’ e da circunstancia de localizagdo ‘aqui’, Daniel
identifica o local onde esta estudando atualmente e o nivel de escolaridade no qual se encontra. O processo
material ‘receber’ ilustra a receptividade da escola Almira Amorim em relacdo a Daniel, independentemente
do fato de ser egresso do sistema socioeducativo. Essa particularidade parece ndo acontecer nas outras
instituigdes escolares, como comprovado por meio dos relatos dos adolescentes. A instituicdo de ensino
Almira Amorim sobressai-se por ndo selecionar alunos e garantir o acolhimento, por meio da oferta de vagas
e receptividade demonstrada nos relatos dos alunos egressos do sistema socioeducativo Daniel valida essa
impressao acerca da escola através do uso do processo mental ‘fiquei’, demonstrando seu entusiasmo em
estar em uma escola que o recebeu. Nas anotacdes de campo, a fala da coordenadora da escola corrobora a
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de Daniel sobre a receptividade da escola em relacao a esses adolescentes. Ela diz: “nds ndo retemos alunos
56 porque ele passou pelo socioeducativo’.

A interdiscursividade presente nos enunciados dos agentes socioeducadores, pesquisada por Lima
(2016), revela que o complexo socioeducativo Pomeri ndo cumpre a sua fungdo socioeducativa e parece nao
acreditar na reinsercao social dos adolescentes. Entretanto, os enunciados de Daniel, por meio do uso do
processo mental ‘gostar’ e do processo material ‘estudar’, certificam que adolescentes egressos do sistema
socioeducativo sdo capazes de se ressocializar. Ha nesses adolescentes um interesse pela busca em seu
progresso educacional e pessoal, como proposto pelo plano do SINASE.

Além de continuar estudando, ha uma satisfagdo em poder desfrutar de um processo de ensino-
aprendizagem. No discurso de Daniel, o uso da polaridade negativa ‘ndo’, juntamente com o verbo (processo
comportamental) ‘sairam’, apresenta o quanto ele estd empenhado em terminar seus estudos, e o fato de ter
passado pelo sistema socioeducativo nao o fez desistir de progredir educacionalmente, diferentemente de
seus amigos.

Furtado da Cunha e Souza (2011) definem os processos comportamentais como sendo os responsaveis
pela construgdo do comportamento humano e o processo analisado ‘sairam’ foi compreendido nessa acepgao
por denotar uma atitude/comportamento de Daniel diferente da dos outros alunos que ja passaram pelo
sistema socioeducativo.

Por meio do processo relacional atributivo ‘estou’ sendo ‘Daniel’ o portador e ‘na frente’, o atributo,
temos o engrandecimento do adolescente em relagdo ao desenvolvimento escolar perante os seus colegas, o
que na percepg¢ao ¢ um fator relevante o fato de ele estar avangado com os estudos. Nesse sentido, percebe-
se que Daniel tem consciéncia sobre a sua condi¢do de aluno que deseja mudar de vida. Esses enunciados
remetem ao que Bhaskar (1989) fala sobre emancipagdo e transformagao social. Bhaskar assegura que o
processo de emancipacgdo so se efetiva por meio da pratica, passando pela transformagao dos proprios agentes
ou participantes (BHASKAR, 1998). Todavia, a consciéncia ¢ considerada o primeiro passo para um sujeito
emancipar-se (FAIRCLOUGH, 1989). No recorte que segue, temos a voz de J6 acerca de sua continuagao
com os estudos, apds sair do Complexo Pomeri. Ele diz:

Recorte 2

Eu ja sai do Pomeri no final do ano, ai eu ja vim direto pra cd me matricular. Porque eu
jé tinha estudado aqui uma vez. Nem fui em outra escola, porque ja sei que nao iam me
querer estudando 14 (Jo, entrevista em 24/10/2016).

6 Conversa informal com uma das coordenadoras da escola Almira Amorim, em 06/07/2016.
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Jo inicia a frase utilizando o processo material ‘sai’ para sinalizar quando ele obteve a liberacao do
sistema de internagdo do complexo Pomeri, ao fim de um ano. Ao sair da privacdo de liberdade, para
continuar estudando, J6 foi para a escola Almira Amorim, como indicado pelo processo material ‘vim’ e pelo
1éxico ‘direto’.

A fala de J6 corrobora a fala de Daniel, em relagdo ao desejo de continuar estudando, pois assim que
sai do sistema socioeducativo, JO vai até uma escola solicitar uma vaga. Assim, o processo material
‘matricular’ tem como ator Jo' e como meta ‘continuar estudando’; apesar de ndo estar explicito no
enunciado, pode-se depreender que quem se matricula em uma escola ¢ porque vai estudar.

Nao ¢ a primeira vez que Jo estuda na escola Almira Amorim, uma vez que, por meio do processo
existencial ‘tinha’ e do processo material ‘estudado’, o adolescente revela sua passagem pela referida escola
como nao sendo uma Unica vez. JO v€ a escola como um local acolhedor que propicia a formagdo de
individuos para a vida.

Haé no enunciado de J6 um conhecimento partilhado de que nao ha oportunidades de vagas em outras
escolas, dessa forma, ao utilizar o processo mental ‘sei’ € a oragdo projetada ‘que ndo iam me querer’, o
adolescente explicita a causa que o levou a procurar a escola Almira Amorim para que pudesse realizar a
matricula e continuar estudando. Percebe-se, nos enunciados, que hd uma fragilidade na inser¢ao do sistema
educacional para com os adolescentes egressos do sistema socioeducativo, pois o corresponsavel por ele nao
lhe da o direito garantido por lei. Esse jovem adolescente, uma vez tendo praticado uma transgressao, sente
os entraves praticos das for¢as que agem contra seu processo de ressocializagdo.

Durante a entrevista, quando Jo utiliza o processo mental ‘sei’, eu o questionei sobre por que ele ja
sabia que ndo conseguiria vaga em uma outra escola que ndo fosse a Almira. Em resposta, ele diz:

Recorte 3

Como ja te disse, fui pego duas vezes, e isso piora um pouco o preconceito das pessoas,
sabe. Da outra vez que sai do Pomeri, eu e minha véia ficamos andando de escola em
escola para tentar conseguir achar uma vaga. Quando ja queria desanimar, minha mae
teve a ideia de voltar 14 na escola Meninos do Futuro e perguntar para o pessoal se eles
sabiam de algum lugar que poderia ter uma vaga para eu me matricular. Ai eles falaram
do Almira (J6, entrevista em 24/10/2016).

O fato de Jo ja ter conhecimento de que ndo o aceitariam em outra escola, ¢ devido ao fato de ele ja
ter passado pelo sistema socioeducativo, como bem aparece no processo material ‘pego’; esse processo,
juntamente com o vocabulo ‘duas vezes’, mostra que o adolescente ja esteve privado de liberdade antes de
conceder essa entrevista para pesquisa. Essa reincidéncia através do 1éxico ‘duas vezes’, parece revelar a
ineficiéncia das praticas socioeducativas.

Através do processo mental ‘piora’, JO demonstra o tratamento que ¢ dado a adolescentes
transgressores, pois, ao prosseguir com o enunciado, a utilizagdo da circunstancia de modo ‘um pouco’
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[3

somada ao 1éxico ‘preconceito’, demonstram como tem sido a receptividade para com os adolescentes
egressos reincidentes do sistema socioeducativo.

Na primeira vez que J6 saiu do sistema socioeducativo, ele e sua mae sairam em busca de vaga em
uma escola. Mas, conforme os enunciados de JO, o uso do processo material ‘andando’ revela que foram
muitas idas e vindas de uma escola para outra até que fosse possivel encontrar uma escola que o aceitasse.

A auséncia de fiscalizagdo das politicas publicas educacionais por parte da SEDUC nas escolas fora
dos muros do Pomeri fazem com que a busca por uma vaga para adolescentes egressos do sistema
socioeducativo se torne dificil e, por vezes, muitos desistem, como mencionado por Jo através do processo
comportamental ‘desanimar’. Nos processos comportamentais hd sempre um participante consciente,
denominado de comportante e pode haver o comportamento. No processo analisado, o comportante ¢ J6 € o
comportamento € ‘conseguir achar uma vaga’. Nesse sentido, JO se coloca como o sujeito que busca
‘conseguir’ uma vaga para se matricular e continuar estudando.

Os processos materiais sdo aqueles de agdo, criacdo; sdo processos do fazer que constituem agdes de
mudangas, tém por participantes ator, meta, extensdo e beneficiario (FURTADO DA CUNHA; SOUZA,
2011, p. 71). Dessa forma, o processo material ‘voltar’ denomina a a¢do escolhida pela genitora de Jo, que
foi retornar a escola do sistema socioeducativo, na qual seu filho estudara em regime fechado, para pensar em
uma alternativa de reingresso de J6 ao sistema educacional, uma vez que as outras tentativas haviam falhado.

Esse retorno a escola Meninos do Futuro como uma possibilidade de solicitagdo de apoio em conseguir
uma vaga demonstra uma falta de integralizagao entre quem administra o sistema socioeducativo — SEJUDH — e
a SEDUC/MT, como bem apontado na pesquisa desenvolvida por Carvalho (2015). Sem o devido
acompanhamento ¢ integraliza¢do dos diversos setores, como proposto pelo ECA e pelo SINASE, o adolescente,
ao sair do sistema socioeducativo, fica desamparado.

No enunciado do adolescente, o processo verbal ‘falaram’ sinaliza o fim da busca por uma vaga na escola.
De acordo com Fuzer e Cabral (2014, p. 72), os processos verbais contribuem para variados tipos de discursos.
Os participantes principais desse tipo de processo sdo: dizente e verbiagem. Dizente € o falante da mensagem; no
processo analisado, o participante dizente ¢ ‘eles’ — para se referir as pessoas da escola Meninos do Futuro. A
verbiagem ¢ mensagem. No excerto acima, temos a verbiagem ‘do Almira’ para representar o local onde o
adolescente conseguiria uma vaga para continuar estudando.

Percebe-se que ha um discurso dominante, dirigido aos adolescentes transgressores — jovem
delinquente, bandido, menor infrator. Esse discurso reflete no enunciado de J6 ao afirmar que as pessoas t€ém
“preconceito”. Trata-se de uma manifestagdo aberta as diretrizes do antigo Coédigo dos Menores, que ainda
nao foram esquecidas, cujo os jovens eram tidos como cidadaos sem direitos. No recorte a seguir, analiso a
fala de Saul que diz:

Recorte 4

Oia, no comego foi dificil voltar a estudar. Por que ¢ assim, quando vocé chega com o
papel da escola 14 do Pomeri para a outra escola, ai eles pega e diz que ndo tem vaga mas
a realidade ¢ que a gente tem que ir no juizado pra pedir vaga. Eu tive que mudar de

Educacgdo Unisinos —v.25 (2021)



Pereira e Barros — Alunos egressos do centro socioeducativo

bairro para continuar estudando. Do lado da minha antiga casa tem uma escola, mas a
escola ndo aceita me matricular. Eles tém preconceito. Nega educagdo pra nos (Saul,
entrevista em 13/03/2017).

Saul comega o excerto com o processo mental ‘foi” € com o uso da circunstancia de modo ‘dificil’ para
revelar o que aconteceu ap6s sua saida do complexo Pomeri. Essa revelagao acontece por meio do processo
material ‘voltar’ que tem por ator ‘Saul’ e por meta, ‘estudar’. A primeira fala do adolescente foi bem
incisiva para demonstrar a dificuldade encontrada por ele.

O processo material ‘chega’ representa a ida de Saul para outra escola, fora do muro do sistema
socioeducativo. No entanto, a decepcdo em conseguir uma vaga acontece quando a escola receptora toma
conhecimento que o adolescente ja teve passagem pelo sistema socioeducativo. E possivel que a escola que
pretende recebé-lo tenha vaga, mas ao olhar o histdrico escolar, essa vaga ndo ¢ anunciada, como bem
elucidado por Saul, pela polaridade negativa ‘ndo’ e pelo processo existencial ‘tem’. Os processos
existenciais sdo classificados por Halliday e Mathiessen (2004) como aqueles que representam algo que
existe ou acontece, tem como participante tipico o existente. No recorte analisado, o existente € ‘vaga’, ou
seja, existem vagas na escola, mas nao sdo ofertadas para adolescentes egressos do sistema socioeducativo.

Observa-se também um alto grau de modulacdo ‘tem que ir’, para afirmar o lugar que ele procurou ao
nao obter sucesso pela busca de uma escola para matricular-se e continuar estudando. Saul precisa recorrer
a uma vaga na escola de outra forma. Entdo, por meio do processo mental ‘pedir’, o adolescente dirige-se
até o juizado — local onde cumpre medidas socioeducativas e ¢ atendido pelos agentes da infancia e juventude
— com o intuito de solicitar uma ajuda. Durante o processo de observagdes no juizado, presenciei por diversas
vezes maes, pais, responsaveis chegarem até o juizado solicitando que, de alguma forma, os agentes da
infancia e da juventude intermediassem o processo de solicitagdo de matricula de adolescentes nas escolas,
porque ha uma evidente recusa das escolas em ndo aceitar adolescentes egressos do sistema socioeducativo.

Hé uma recorréncia de modulagao na fala de Saul ao mencionar ‘tive que mudar’, para expressar o que
foi preciso fazer para que pudesse prosseguir com os estudos. Também através da circunstancia de
localizagdo ‘bairro’, podemos compreender o investimento que o adolescente fez para nao parar de estudar.
Mudar de bairro de maneira ndo planejada foi a saida encontrada por Saul para prosseguir com os estudos,
pois ndo haveria outro caminho, tendo em vista que, no bairro onde residia anteriormente, a ele foi negado
o direito de retornar para a escola.

Ao lado da casa onde Saul morava, havia uma escola, como apresentado pelo processo existencial
‘tem’, mas ao continuar com sua fala, ha um relato da recusa da escola em ndo o aceitar como aluno. Ndo ha
um acompanhamento da SEDUC/MT e de outros 6rgdos para garantir que esses adolescentes sejam
matriculados nas escolas. Os sistemas de justica ndo tém acesso aos sistemas de vagas disponibilizadas para
realizar o controle e a garantia de ingresso. Quando os adolescentes precisam de algo relacionado a educagao,
recorrem a escola Meninos do Futuro ou ao Juizado da Infancia e Juventude como relatado nos recortes que
jé analisei.
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Ainda referentemente ao excerto acima, outra ocorréncia de processo existencial ‘tem " esta seguido do
1éxico ‘preconceito’ que representa como as pessoas que trabalham nas escolas fora dos muros do Pomeri
observam Saul. Segundo o dicionario Aurélio (2015), preconceito pode ser definido como: conceito ou
opinido formados antecipadamente, sem maior ponderagdo ou conhecimento dos fatos; ideia preconcebida.

3

Numa andlise interdiscursiva, ao proferir a palavra ‘preconceito’, Saul demonstra como ele, enquanto
adolescente egresso do sistema socioeducativo, se sente, ou seja, o preconceito para com alunos que ja
passaram pelo Pomeri se tornaram praticas naturalizadas, que nos remetem a discursos da nao
ressocializacdo.

Na tltima fala de Saul sobre as dificuldades encontradas para continuar estudando apds sair do sistema
socioeducativo, hd o processo mental ‘nega’ para enfatizar o que acontece nas escolas fora dos muros do
complexo Pomeri. Esse processo mental materializa-se com os participantes experienciador a ‘escola” e o
fenomeno ‘educagdo pra nos’. Ao utilizar esse tipo de processo, Saul aponta para o descaso com as diretrizes
que norteiam ¢ amparam os adolescentes - ECA, Constitui¢do - como o direito a educagao.

Em uma analise interdiscursiva apresentada nos enunciados de Saul, observa-se a exclusdo escolar
sofrida pelos adolescentes egressos do sistema socioeducativo. Essa exclusdo revela como a instituicao
escolar tem andado na contramao do que preconizam as garantias da Constitui¢do, do ECA (artigos 119 e
120) e do SINASE no que se refere a educagao escolar.

Fairclough (2003a) afirma que os espagos de poder sdo delimitados pelas estruturas internas que
estabelecem espagos “fixos” onde cabe a cada um atuar, o que por si s6 ja dificulta a integracdo institucional.
Como apresentado nos recortes analisados - dificuldade na reinser¢ao de adolescentes egressos do sistema
socioeducativo nas escolas -, pois a escola como uma instituicdo com poderes e regras pré-estabelecidas
seleciona os seus alunos por meio de agdes e praticas excludentes.

Consideragoes Finais

A partir da analise dos enunciados dos adolescentes, foi possivel identificar que a reinsercao
educacional de jovens, egressos do sistema socioeducativo, tem sido marcada por dificuldades em conseguir
vagas para que possam continuar estudando.

Sao muitas idas e vindas em diversas escolas, até que se encontre uma escola que possa fazer com que
os direitos estabelecidos nas leis vigentes do Brasil sejam cumpridos. Identificamos que, em Cuiaba, a escola
que mais tem ofertado vagas para adolescentes egressos do sistema socioeducativo é o CEJA? Almira
Amorim. Existem outros, porém, com poucas vagas ou quase nada.

Vale ressaltar que, no Encontro Intersetorial do Sistema socioeducativo®, ocorrido no més de julho de
2017, foram proficuas as discussdes levantadas. Ficou evidente a necessidade de sensibilizar as redes —
familia, escola, empresas, religioes, estados, municipios etc. que fazem parte do atendimento de adolescentes

7 Centro de Educacdo de Jovens e Adultos.
8 Promovido pela SEJUDH nos dias 13 e 14 de julho de 2017.
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egressos do sistema socioeducativo para que juntos desenvolvam politicas de assisténcia para esses jovens,
e ndo deixd-los a mercé da vulnerabilidade para que se tornem reincidentes. Um dos temas abordados e
discutidos em larga escala foi a dificuldade de reinsercao social dos egressos.

Ao analisar os elementos 1éxico-gramaticais presentes nos enunciados dos adolescentes, a utilizacao
dos processos comportamentais ‘tentar’ e a recorréncia acentuada do substantivo ‘vagas’ endossam a
dificuldade que os mesmos tém encontrado em voltar para as escolas, fora dos muros do Pomeri, propagando
assim a exclusdo de direitos postulados pelas leis e diretrizes do Brasil.

Depreende-se, assim, dos enunciados analisados, que ha uma necessidade de sensibilizar as escolas
para com esses adolescentes. Uma forma de resolver esse problema seria a promocao de palestras, debates,
oficinas — montar um evento —, pela SEDUC’, nas escolas, ou seja, preparar a escola para receber esse
adolescente transgressor, mas que precisa ter os seus direitos cumpridos de acordo com as legislacdes que
regem a socioeducagdo. A inclusdo educacional é um deles.
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