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Resumo: A pesquisa fenomenoldgica, sob a perspectiva Merleau-Pontyana, objetivou
desvelar o universo perceptivo de estudantes (da area rural, urbana e litoranea) e a
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potencialidade da paisagem a Educacdo Ambiental (EA). Entrevistas junto a estudantes
do sexto e nono ano do Ensino Fundamental de Osério e Tramandai (Rio Grande do Sul)
subsidiaram os “achados” da pesquisa. Dentre eles: os elementos naturais, a beleza da
paisagem, a relacdo de cuidado/descuido; o lixo como o que hé de pior. Emergiram
potencialidades de abordagem a EA pela interpretacdo da relacdo do sujeito-paisagem
sob o prisma da corporeidade; da experiéncia vivificada do corpo; do sensivel; das
relagdes com o belo; em e para processos formativos criticos, emancipatorios, éticos,
sensiveis, poéticos, amorosos, espiritualistas e sustentados na Fenomenologia Merleau-
Pontyana.

Palavras-chave: Percepgio socioambiental; Paisagem; Educagdo Ambiental

Abstract: The phenomenological research, from the Merleau-Pontyana perspective,
aimed to unveil the perceptive universe of students (from rural, urban and coastal areas)
and the potentiality of landscape to Environmental Education (EE). Interviews with
students from the sixth and ninth grades of elementary school in Osério and Tramandai
(Rio Grande do Sul) supported the “findings” of the research. Among them: the natural
elements, the beauty of the landscape, the care/carelessness relationship; the garbage as
the worst. Potentialities of approaching emerged to EE through the interpretation of the
subject-landscape relationship from the perspective of corporality; the vivified
experience of the body; of the sensitive; of the relations with the beautiful; in and for
critical, emancipatory, ethical, sensitive, poetic, loving, spiritual formative processes and
supported by Merleau-Pontyana Phenomenology.

Keywords: Phenomenological perception; Landscape; Environmental education

Dos meandros da paisagem e da Educagcdo Ambiental (EA)

A paisagem vem sendo retratada pelas artes, pelas ciéncias, pela literatura, enfim, permeia a vida das
pessoas, influenciando de diversas ordens. Compreende ambientes bucolicos, idilicos e induz a reflexoes,
relaxamento e/ou revelagdes poéticas do espago circundante e também ambientes alterados pelo ser
humano.

Apresenta-se a paisagem como aquilo que a vista alcanca, o que nés vemos (SANTOS, 1997); ¢
relevante ndo somente pelo papel que desempenha na cultura, na vida e na economia de alguns lugares,
mas também pelo que “aparenta ser aos olhos das pessoas” (CRUZ, 2000, p. 57); por meio dela revelam-se
a histéria de sua populagdo, os recursos naturais disponiveis e a relagdo estabelecida com eles (CALLAL,
2000); ¢ o reflexo do modo humano de percebé-la e de relacionar-se com ela.

A percepcao nao € uma ciéncia, nem um ato ou uma tomada de posi¢do. Ela constitui-se o pano de
fundo sobre o qual todos os atos se destacam (MERLEAU-PONTY, 2006). “A percepcao ¢ um paradoxo”,
e a coisa percebida somente existe se alguém puder percebé-la (MERLEAU-PONTY, 2015, p. 37). Para
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esse autor, ¢ impossivel decompor uma percepgao, reunir as partes ou as sensagoes, pois “nela o todo ¢é
anterior as partes” — e este todo ndo ¢ um todo ideal. “[...] E preciso que a significagdo e os signos, que a
forma e a matéria da percepgdo sejam aparentadas desde a origem”, “[...] que a matéria da percepgao esteja
‘prenhe de sua forma’” (MERLEAU-PONTY, 2015, p. 36).

Revelamo-nos para o mundo e aos outros, permeando nuances, interfaces, extrapolando-o e, ao
mesmo tempo, decifrando-o, interpretando-o a partir do corpo. “O corpo ¢ nosso meio geral de ter um
mundo” (MERLEAU-PONTY, 2006, p. 203). Para ele, o corpo é o “eu proprio” - “eu ndo tenho um
corpo”, mas “eu sou o meu corpo” (p. 195). Embora imaginamos que nos encontramos no mundo, “nao se
deve dizer que nosso corpo esta no espaco nem tampouco que ele estd no tempo. Ele habita o espago e o
tempo” (MERLEAU-PONTY, 2006, p. 193, grifos do autor). Segundo o autor, “eu sou no espago € no
tempo, meu corpo aplica-se a eles e os abarca. [...] o espaco e o tempo que habito de todos os lados t€ém
horizontes indeterminados que encerram outros pontos de vista”. (p. 195). Desse modo, somos como que
amalgamados ao mundo e, por extensdo, a paisagem. Se através do corpo, “ajo no mundo” (MERLEAU-
PONTY, 2006, p. 194), ajo com o mundo, entdo ajo na/com a paisagem; logo, ¢ fundamental, considera-la
em todos os niveis e modalidades de ensino, ja que, a partir dela, podem-se compreender as relagdes
estabelecidas com o ambiente e estimular processos formativos em EA que preservem seu equilibrio.

A possibilidade de a EA beneficiar-se de um curriculo sustentado na Fenomenologia Merleau-
Pontyana (PASSOS e SATO, 2002) ¢ premente. “A contribuicdo da fenomenologia 8 EA ¢ monumental,
[...] ultrapassa nosso sentido de apenas perceber o visivel. [...]” (SATO e PASSOS, 2006, p. 26) e, ao
transcender, concebe o invisivel.

No universo perceptivo — visivel e invisivel se completam — ha sempre aderéncia, significancia,
imanéncia e transcendéncia. Inimeros “palimpsestos”, parafraseando Genette (2010), ao indicar os
textos/camadas que desvelam a experiéncia/vivéncia do corpo no mundo; o corpo revela-se, ao fendmeno
perceptivo, como uma possibilidade ao desenvolvimento e inser¢do da EA. O que implica sairmos do
“circulo vicioso e inconsciente de agir (‘no automatico’)”; abrir-nos a “leituras” de mundo e “a sermos e
fazermos diferente” (GUIMARAES e MEDEIROS, 2016, p. 53). Agregar uma EA poética/po-ética
(SATO, 2011) e espiritualista. Para a autora, uma EA que se abre para o diverso, capaz de revelar-se a
medida em que constréi e descontrdi, agrega e congrega, temperando com nuances po-éticas um campo
repleto de lutas. Ampliando, de acordo com Pereira (2016), horizontes e buscando o lugar do humano no
COSMmo.

Almejamos contribuir de forma propositiva com uma EA dinamica, dialdgica, fenomenologica,
pautada em abordagens que agreguem saberes diversos, articulada ao conhecimento e a agdo, a arte, a
diversidade, a amorosidade, a poética e a espiritualidade que permeiam a vida do ser humano, provocando-
o ¢ estimulando-o a agir como protagonista do seu processo de emancipagao e libertacio. Uma EA que
considera, como destacam Souza e Sato (2019, p. 64), “as potencialidades humanas nos seus inumeros
espacos”, incorporando seus sonhos, sua cultura e contextos da vida.

O desvelar da percepcao, enquanto objeto de fortalecimento de processos formativos em/para a EA,
vem permeando os estudos no Programa de Pos-Graduacdo em Educacdo. O recorte da pesquisa traz a
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reflexdo as seguintes questdes: como estudantes de ambientes rural, urbano e litoraneo, da area
estudada, percebem a paisagem de entorno? Evidenciam-se elementos da paisagem, ou a propria
paisagem, como potencialidades a EA? Objetivamos desvelar o universo perceptivo que permeia os
sujeitos e a potencialidade que o estudo da paisagem, sob a perspectiva fenomenologica, oferece em/para a
EA.

Revelando o caminhar

A abordagem fenomenologica (SOKOLOWSKI, 2012; SANDIN ESTEBAN, 2010; MOREIRA,
2004) fundamentou a pesquisa, sustentada pela Fenomenologia da Percep¢ao Merleau-Pontyana (2006).
Para o autor, a esséncia da percep¢do € nosso acesso ao mundo, nossa comunicagdo com ele. “O mundo
ndo ¢ aquilo que eu penso, mas aquilo que eu vivo; eu estou aberto ao mundo, comunico-me
indubitavelmente com ele, mas ndo o possuo, ele ¢ inesgotavel” (MERLEAU-PONTY, 2006, p. 14).
Perceber opde-se a imaginar, a julgar, “[...] € apreender um sentido imanente ao sensivel antes de qualquer
juizo” (2006, p. 63).

O processo fenomenoldgico, de “busca” das informagdes, deu-se a partir da realizacao de entrevistas
semiestruturadas com estudantes de 6° ¢ 9° ano do Ensino Fundamental, da rede publica de Osorio e
Tramandai/RS, sendo 18 estudantes de uma escola da area rural e 17 da area urbana, de Osorio, € 12 da
area litoranea de Tramandai, totalizando 47 estudantes. As entrevistas, gravadas e transcritas fielmente,
foram interpretadas a partir da adaptacdo do método fenomenolédgico de Colaizzi (1978 apud MOREIRA,
2004), observando-se as “assertivas significativas” atinentes aos seguintes contextos interpretativos: o que
mais chama a atencio na paisagem; o que ha de mais bonito; o que ha de pior nas paisagens
descritas. Os “achados”, como diria Cerbone (2013, p. 148), foram interpretados a luz da Fenomenologia
Merleau-Pontyana (2006).

A pesquisa foi aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa e os estudantes foram nomeados por
letras do alfabeto para preservagdo da identidade.

Interpretando os “achados”: desvelando a percepg¢ao, a paisagem e a potencialidade
“em/para” a EA

Na perspectiva do estudo fenomenologico revelaram-se diversas “assertivas significativas” para cada
uma das escolas estudadas, privilegiando, assim, o fendmeno que advinha naquele instante. Traremos, para
efeitos deste artigo, as principais manifestagoes.

Apresentamos parte dos principais “achados” (CERBONE, 2013) por contexto interpretativo (o que
mais chama a atencdo na paisagem; o que ha de mais bonito; o0 que ha de pior nas paisagens
descritas) de cada escola em separado (rural, urbana e litoranea), porém estabelecendo um dialogo com
as possiveis potencialidades em/para a EA.
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O que mais chama a aten¢ao na paisagem

Na escola da area rural, em Osorio, houve predominio da assertiva que sinalizava para o
desconhecimento/dificuldade de indicar o que chamava mais a atencdo (seis estudantes) na paisagem;
seguida pela que apontou um elemento natural (quatro estudantes) e, posteriormente, pelos que indicaram
varios elementos naturais como flores, arvores, animais (trés estudantes). Essa escola localiza-se no Morro
da Borussia, uma paisagem privilegiada do ponto de vista de bens naturais, pois parte expressiva do morro
apresenta mata nativa, animais € um aspecto paisagistico singular. A escola insere-se na via de acesso
principal, limitrofe entre a estrada e o morro coberto de mata. Considerando os alunos que elencaram pelo
menos algum dos elementos naturais e os que indicaram varios elementos naturais, ¢ possivel inferir que
tais elementos exerceram algum efeito sobre tais alunos. No entanto, a dificuldade dos demais merece
atencdo a EA. Levando em conta que a percepcao ¢ subjetiva, tida no contexto de cada sujeito e que, no
presente caso, ha alunos que percebem o morro da Bortssia ou parte dele e os que ndo conseguem destacar
nenhum “decalque”, compreendemos que “ao mesmo tempo que se estende o dominio da totalidade, essa
totalidade traduz-se por uma organizacao articulada em partes distintas” (MERLEAU-PONTY, 2006, p.
236). Assim, a EA compete entender a razdo de nem todos perceberem o Morro da Bortssia em seu
conjunto, dessa dicotomia ser humano e ambiente. Nesse sentido, ¢ fundamental desenvolver processos
formativos pautados em “praticas pedagdgicas” (SATO, 2013) que possibilitem o entendimento acerca do
sistema natural ali existente, das inter-relagdes estabelecidas e da responsabilidade da sociedade com tais
ambientes. Dentre as falas acerca de elementos naturais, destacamos a do estudante H: “Mais aten¢do sao
as arvores grandes [...], dai o cara se lembra do tempo que foi criado, aquela arvore quando nasceu [...]”.
Uma analogia a casa, “nosso canto do mundo”, como diria Bachelard (2008, p. 24), ja que quando
lembramos do tempo de nossa criagdo, vivificamos os “seres” que nos acompanharam nesse processo, no
caso acima, as arvores. A EA, a sensibilizagio acerca do entorno ¢ crucial para aproximar os humanos
“distantes” dos ambientes e seres nele existentes.

O “cuidado” também foi ressaltado. Para o entrevistado B: “Acho que o fato de algumas pessoas
cuidarem bem da natureza e outras nao [...]”. Boff (2012, 2016) tem discutido a questdo do cuidado e a
capacidade humana de fazer isso. Acreditamos que o cuidado consigo mesmo, com o outro, com 0
ambiente sdo pressupostos a serem abordados na escola, inter e transdisciplinarmente, pois repercutem na
formacao/atuacdo dos humanos de hoje e amanha. Heidegger (2002) concebe o cuidado como condi¢ao do
existir humano. A ética do cuidado implica “assumir-se como parte inextorquivel do proprio mundo, da
propria Terra, e reconhecer-se nela, visceralmente” (RATTO et al., 2017, p. 1030). O cuidado com os
animais e plantas, para a entrevistada G, da-se pelo que eles nos oferecem; uma forma antropocentrista de
conceber a importancia desses.
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Bastante animais, bastante plantas, coisas assim que a gente precisa. Porque desde
pequeninha minha mae me ensina que a gente tem que cuidar delas, se a gente matar elas,
a gente [...] algumas coisas que elas davam pra gente, elas ndo vao mais poder dar porque
a gente matou elas [sic] (Entrevistada G).

Uma concepg¢do que prioriza o ser humano: “o cuidado como precaucdo e prevencao” em face “das
ameagas que pesam sobre a espécie humana [...]” (BOFF, 2012, p. 59-60) tem sido recorrente em varias
frentes.

O entrevistado E menciona: “O que mais me chama a atencdo ¢ ver alguns patios limpos, alguns
meio que sujos, tem gente que nao cuida, e a estrada limpa também, mas tem muita gente que ‘taca’ lixo”.
O descuido com a paisagem também chamou a aten¢do. Esse encontro choca o entrevistado ao relatar o
fato com indignagdo. A questdo do lixo, algumas vezes, da-se muito mais por sua “presenga estética” do
que pelos aspectos ambientais, sociais, econdmicos € politicos que advém de sua geragdo, de um sistema
capitalista que estimula o consumismo, gera vulnerabilidade, exclusdo e invisibilidade, por exemplo. O
aparente nem sempre ¢ o que busco. “[...] Mesmo no interior do campo, nem tudo ¢ visivel [...]”
(MERLEAU-PONTY, 2016, p. 150-151).

Na escola da area urbana, em Osorio, a assertiva com destaque maior pontuou problemas como a
polui¢do, desmatamento, lixo, urbanizacdo (cinco estudantes), seguida pela assertiva que indicou a beleza
(quatro estudantes); trés estudantes ndo conseguem expressar o que chama mais aten¢do. O depoimento da
estudante J revela que a poluicdo compde o cenario: “Eu acho que ¢ realmente a poluicao, né? A gente vé e
ta sempre ali” [sic]. No sentido do ver, o entrevistado P também se expressa: “[...] antes a gente podia ver
bastante arvore, bastante coisa, € agora nem tanto, mas agora tdo dando espaco pra outras coisas [...]” [sic].
Na perspectiva Merleau-Pontyana, “ver ¢ entrar em um universo de seres que se mostram [...]”
(MERLEAU-PONTY, 2006, p. 105). Olhar um objeto ¢ vir a habitd-lo e apreender todas as coisas
conforme se apresentam para ele. Na medida em que vemos, elas se mostram abertas ao olhar e
percebemos o “objeto central” da visdo sob diferentes angulos. “Assim cada objeto ¢ o espelho de todos os
outros” (p. 105). O olhar e a paisagem permanecem colados um no outro e nada os dissocia. O olhar
carrega consigo a paisagem (MERLEAU-PONTY, 2006).

A escola ¢ parte da paisagem e nao pode esquivar-se de tratar os problemas e contextos atinentes a
ela e a sociedade e que afetam, envolvem o cotidiano de seus estudantes. Nesse interim a escola e a EA
devem ousar mudangas “[...] ao invés de somente aguardar passivamente pelas mudangas que a sociedade
nos impde” (SATO, 2013, p. 23). Concebemos a escola e seus profissionais, enquanto espaco/sujeitos
capazes de oportunizar a reflexdo permanente, a partir do diagnostico da realidade dos sujeitos, sob uma
perspectiva critica, participativa, possibilitando incursdes do estudante para dentro de seu universo e fora
dele, vislumbrando potencialidades de emancipacdo, libertagdo e atuagdo efetiva na sociedade.
Concebendo, como enfatiza Freire (2001, p. 29), que “a educacdo como pratica da liberdade, ¢ um ato de
conhecimento, uma aproximacao critica da realidade”. Contemplando, assim, uma formagao dialdgica,
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libertadora, critica (FREIRE, 2011a; 2001) e processos formativos criativos, transformadores e
emancipatérios (GUIMARAES e MEDEIROS, 2016).

Trazemos a manifestagdo da estudante J em relacdo ao que mais chama a aten¢do na paisagem,
representando o grupo que ressalta a beleza. “A beleza. E porque chama atengio, puxa a gente pelos olhos.
Tanto pra tirar fotos, para mostrar lugares diferentes que a gente vai também” [sic]. Para Merleau-Ponty
(2009), essa captura “pelos olhos” — a que se refere a estudante — da-se pelo corpo e este ¢ a esséncia da
percepcao.

O estudante Q argumenta: “A beleza. Porque [...] porque ¢ muito bonito ver isso”. A concepgdo de
beleza necessita ser revisitada pela importdncia que a estética representa ao estudo e valorizagdo da
natureza, da paisagem. Pimenta (2016, p. 874) salienta que “[...] O belo seria uma revelagdo divina
expressa através das formas”, revela o sublime e que “o eu entraria em contato consciente com as
sensagoes, de onde se depreenderia o sentimento de beleza”. A beleza implica a atengdo, o sentir, a
expressao e valorizar ambientes com tais atributos ¢ um mecanismo de sensibilizagdo socioambiental
potente a EA ¢ a escola.

Na escola da area litoranea, Tramandai, um grupo de assertivas se reporta aos elementos naturais e
compreende a maior parte dos entrevistados (oito estudantes); outro de assertivas atinentes a estrutura,
funcionamento ou alteragdes da paisagem (dois estudantes) e outro refere-se a aspectos diversos (sete
estudantes). Neste ultimo grupo ha estudantes que revelam sentir o ambiente preservado, ou afetado pela
falta de cuidado, ou sentimentos relativos a beleza ou ao amor, evidenciando certa sensibilidade.
Destacamos a importancia de uma EA poética, amorosa, sensivel, sem se descuidar da atuagdo critica ¢
politica.

Para o estudante B, “o que mais me chama a aten¢ao? (siléncio). Nao sei [...] Ah! [...] flores, arvores,
eu amo arvores!”. Enquanto o H destaca algumas sensacdes produzidas pelo contato com paisagens: “Ha
[...] o jeito que ¢ bonito, né? [...] ver um campo, muitas arvores, da para [...], por exemplo, passar uma
tarde 14, se refrescar, se desligar [...] ha, desligar um pouco desse mundo de prédios” [sic]. Expressdo de
sentimentos e sensagdes produzidos por esses ambientes. Nesse contexto, a paisagem esta para nds como o
corpo esta para a percepgdo Merleau-Pontyana: “E preciso que o mundo esteja, em torno de nds, ndo como
um sistema de objetos dos quais fazemos a sintese, mas como um conjunto aberto de coisas em direcao as
quais nos nos projetamos” (MERLEAU-PONTY, 2006, p. 518). Escola, comunidade e paisagem compdem
o cotidiano dos estudantes e devem ser “lidos”, “sentidos” com criticidade e amor no ambito escolar,
cultivando a “capacidade de pertencimento”, como diria Sa (2005, p. 248), e o “sentimento de
pertencimento” (GUIMARAES e MEDEIROS, 2016, p. 56), auxiliando-os a exercerem atitudes cidadis e
emancipadas.

A entrevistada G salienta: “Como eu moro, eu gosto muito da cidade que eu moro, né? Porque sei
que ela tem varias paisagens bonitas, né? Cartdo-postal, entdo eu gosto muito da natureza, a cidade, né¢? Eu
gosto da agua, das arvores, da plantacdo que tem aqui, né? Eu acho que isso € muito bonito!” [sic]
(Entrevistada G).
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A entrevistada G enalteceu o efeito da paisagem/natureza em sua vida. “No horizonte interior ou
exterior da coisa ou da paisagem, hd uma copresencga ou uma co-existéncia dos perfis que se ata através do
espaco e do tempo. O mundo natural ¢ o horizonte de todos os horizontes” (MERLEAU-PONTY, 2006, p.
442). A percepgao ¢ o “refletir” para o sujeito do seu “estado” no mundo. Marcadamente, ndo ha como
estar e viver neste mundo sem impregnar-se nele/dele e “arrastar-se” nele fluidamente. Para cada pessoa
esse efeito mostra-se e convida-se Unico, destacado dos demais. “O mundo natural é o horizonte de todos
os horizontes, o estilo de todos os estilos, que [...] garante as minhas experiéncias uma unidade dada e nao
desejada [...]” (p. 442).

Porém, no contraponto disso, a entrevistada J destaca: “O rio. Porque aquele rio ali, ele ta [...] tipo
antes dava pra tomar banho tranquilamente, né? [...] ainda da [...] s6 que eu ndo gosto de tomar banho ali
porque ele ¢ muito sujo [...]” [sic].

Embora imaginassemos que houvesse uma tendéncia dos sujeitos do litoral de se aterem aos aspectos
relativos a beleza, essa hipdtese ndo se configurou como a de maior evidéncia. Considerando a
proximidade da escola com a area litoranea, essa paisagem também oferece inimeras possibilidades a EA
em seu viés ambiental, poético, econdmico, social e politico. Oliveira, Obara e Rodrigues (2007)
consideram o conhecimento da realidade local imprescindivel a EA.

O que ha de mais bonito nas paisagens descritas

Na escola da drea rural, a assertiva predominante (cinco estudantes) indica varios elementos
naturais (animais, morro, arvore, plantas, rio), seguida por cinco estudantes que mencionam apenas um
elemento natural, e logo depois trés estudantes respondem que diz respeito “as coisas”.

Convém ressaltar que, embora “as coisas” inumeras vezes sejam tidas como banaliza¢des do
percebido, observando pelo viés Merleau-Pontyano, as coisas ndo sdo simples objetos neutros que
contemplamos. Cada uma delas simboliza e evoca certa conduta, provocando-nos reagdes favoraveis ou
desfavoraveis. “E por isso que os gostos de um homem, seu carater, a atitude que assumiu em relagdo ao
mundo e ao seu exterior sdo lidos nos objetos que escolheu ter a sua volta, nas cores que prefere, nos
lugares onde aprecia passear” (MERLEAU-PONTY, 2004, p. 23). Assim, “as coisas” nao sao
simplificacdes, nem generalizacdes. Podem ser o indescritivel, o “invisivel”, merecendo maior atengdo no
ambito escolar para o desvelar da esséncia da percepcao dos sujeitos.

Dentre os estudantes, trés deles apontam a questdo da beleza e um a do cuidado. O estudante F
salienta tanto a questdo da beleza quanto a do cuidado: “Hum [...] 14 em casa, 14 em casa ndo, o meu
vizinho. Que eu moro assim tipo no sitio, dai o0 meu vizinho tem uma cascata, ¢ bem bonita assim, ¢ bem
conservada, ele [...] as pessoas entram dentro assim [...] ¢ bem cuidado, acho que € isso” [sic]. Interessante
frisar 0 modo como se refere a cascata — “o vizinho tem uma cascata” —, ou seja, podemos inferir a posse
deste elemento da paisagem ao proprietario do terreno, concep¢do antropocentrista de dominio humano
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sobre a natureza; além de uma possivel relagdao ao “canto do mundo” (BACHELARD, 2008), ressaltando a
beleza e a preocupagdo com a conservacao da cascata.

Botelho (2015, p. 207) destaca que inimeras vezes, ao contemplar uma paisagem, parte da natureza,
sentimos nela um sentido que parece refletir nossa propria mente; mas essa mensagem jamais se completa.
“Experimentamos [...] um proposito sem propositos, ou um sentido que parece talvez demasiado profundo
para ser explicado ou revelado. Essa ¢ a experiéncia do Belo. A beleza, contudo, ndo esgota a possibilidade
da experiéncia estética”.

A questdo da cor ¢ trazida pelo entrevistado L, quando evidencia que “as coisas verdes assim, o
verde [...] assim” [sic], € o que ele acha mais bonito. Merleau-Ponty (2006, p. 284) enfatiza que “a cor,
antes de ser vista, anuncia-se entdo pela experiéncia de uma certa atitude do corpo que s6 convém a ela e a
determina com precisdo”; logo, uma relacdo da experiéncia corpdrea. Verificamos que o “verde”, enquanto
cor, esteve associado a vegetacdo, as arvores, principalmente no morro da Borussia.

Observamos que elencar um ou alguns elementos naturais sobrepde-se a ideia de paisagem como um
todo, ja que apenas dois estudantes indicaram a ideia de paisagem — na amplitude do termo (entrevistados
A e O). Com relagdo a paisagem, a entrevistada A considera “o jeito delas”, refletindo em uma concepgao
da paisagem sob a dimensdao do que a vista alcanga, seu aspecto, sua forma/estrutura; enfatizando,
provavelmente, sob o ponto de vista da visdo, uma vez que de outro modo seria mais complexo descrever
tal caracteristica: “o jeito”. Para Merleau-Ponty (2015, p. 37), “a coisa percebida ndo ¢ uma unidade ideal
polida pela inteligéncia [...] ¢ uma totalidade aberta para o horizonte de um numero indefinido de visadas
perspectivas que se recortam segundo certo estilo, estilo que define o objeto de que se trata”. O
entrevistado O relata: “Eu acho bonito, sei 14, aqui é o campo e essas paisagens ficam tdo bonitas, né? Eu
acho” [sic].

O morro da Borussia ¢ tido, muito mais a partir de suas arvores, seu verde, do que por sua totalidade
(paisagem). E preciso reconhecer, entdo, o que Merleau-Ponty (2015) considera como sintese perceptiva.
Essa se da por aquele que pode ao mesmo tempo delimitar nos objetos aspectos perceptivos dados e ao
mesmo tempo supera-los. A percepg¢do, nesse caso, manifesta-se através de algumas partes ou de alguns
aspectos, o todo nesse principio nao ¢ captavel MERLEAU-PONTY, 2015, p. 37).

A relacdo que a maioria dos estudantes faz com os elementos naturais e/ou a paisagem pode ser
considerada tanto pela escola quanto por seus professores, nas diversas areas do conhecimento, como
estratégia para ressaltar a importancia do re-conhecimento do entorno € mecanismo para exercitar o ato de
“pre-ocupar-se” com o que se passa a sua volta cotidianamente, os fatos que ali acontecem, suas causas e
efeitos, e as possibilidades de ética e, responsavelmente, atuar.

Na escola da area urbana, predomina, para oito estudantes, a assertiva que contempla alguns
elementos naturais (flores, arvores, morro, cascata, agua, cachoeira, lagoa), seguida pela que indica apenas
um dos elementos naturais (quatro estudantes) como flores ou arvores, indicando que os elementos naturais
constituem o que € mais bonito. Para trés estudantes o mais bonito ¢ a natureza. Em outras palavras, estes
conseguem perceber a totalidade, a natureza, sem fragmenta-la em partes e incorporando a beleza de seu
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conjunto. Scruton (2013, p. 26) sugere que seja importante compreender a beleza “como objeto do juizo
estético”.
Embora essa escola se situe na area urbana, ganham destaque os elementos naturais tanto para cada
uma das assertivas quanto no conjunto delas, e a sensibilidade desses alunos ¢ evidenciada. A estudante B,
por exemplo, ressalta: “Ai, eu acho que os passarinhos pousando nas arvores”, uma expressao de
delicadeza, a capacidade de observagao que atinge a dimensao do sensivel.
Enquanto a estudante D faz um relato evidenciando o conflito da beleza com o descuido humano:
O que ha de mais bonito [...] perto da minha casa tem a lagoa do Marcelino e 14 eu acho a
coisa muito bonita, assim [...] porque tem as arvores, tem uma lagoa muito bonita ali, e a
agua assim [...] pena que agora ta ficando com lixo também, né? As pessoas ndo tao
pensando assim [...] elas ndo estdo cuidando do meio ambiente. Mas o que ha para mim
de mais bonito ainda ¢ aquela lagoa [sic].

A estudante I destaca:

Nas paisagens, na cachoeira o que ha de mais bonito ¢ a 4gua assim escorrendo sem lixo,
os morros também [...] Agora estdo construindo varios prédios, mais o que eu mais gosto
mesmo ¢ o morro verdinho, sabe? Sem desmatamento, sem fogueira, né? Porque tém
algumas partes do morro que estdo cheias de casas e em pequena quantidade ainda ha
alguma floresta [sic].

A percepgdo dessas estudantes acerca desse conflito — o contraste da beleza e da falta de cuidado
com os ambientes naturais — ¢ algo que merece reflexdo, pois representa muito da realidade brasileira.
Diversas regides do pais guardam uma beleza natural indescritivel, mas também sofrem graves problemas
de ordem socioambiental, quer por meio do deposito de lixo, entulho, langamento de residuos e esgoto,
corte e queima de vegetacdo, descaso das “autoridades” nacionais, dentre outros. Isso reflete, inclusive, os
“padroes” de consumo, a prioridade dada pelo sistema capitalista que incita o consumismo, sustenta a
hegemonia, agrava a desigualdade social e as injusticas socioambientais.

Nesse sentido, Bauman (2014, p. 24) argumenta que somos interpelados a agirmos como
consumidores, “politicamente preparados para tal”. E ao discorrer sobre o capitalismo, destaca que:

Sem meias palavras, o capitalismo ¢ um sistema parasitadrio. Como todos os parasitas,
pode prosperar durante certo periodo, desde que encontre um organismo ainda nao
explorado que lhe forneca alimento. Mas ndo pode fazer isso sem prejudicar o
hospedeiro, destruindo assim, cedo ou tarde, as condi¢cdes de sua prosperidade ou mesmo
de sua sobrevivéncia (BAUMAN, 2005, p. 02).
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Acreditamos que as questdes levantadas, acima, necessitam ser tratadas na escola, sob a égide de
uma formacao cidada “libertadora” (FREIRE, 2011b), rompendo-se o sistema fragmentario das disciplinas
e levando os estudantes a mergulharem em suas realidades e a conhecerem as potencialidades e belezas
naturais de sua regido, mas também os problemas e a necessidade de buscar solugdes. Reduzir o
distanciamento entre o ambiente escolar € o ambiente de entorno, integrando escola, paisagem e sociedade
¢ fundamental para uma pratica educativa contextualizada, comprometida, emancipadora, libertadora e
cidada. A beleza e a vida das areas naturais ndo merecem perecer por conta da degradacdo humana, assim
“[...] se impde urgente a ética do cuidado e da responsabilidade coletiva” (BOFF, 2012, p. 80).

A sensibilidade ¢ marcada, ainda, pelo estudante M: “A convivéncia dos animais assim, o trabalho
que eles fazem no dia a dia deles, tipo carregar coisas para o inverno, essas coisas assim” [sic].
Consideramos essa “fina” observagdo cara a EA. O ato de parar e “re-parar” constitui o sujeito. Remete-
nos ao poeta cuiabano Manoel de Barros, na obra “Memorias inventadas”, ao rememorar a infancia, o
quintal, os pequenos seres e objetos: “Meu quintal ¢ maior do que o mundo” (BARROS, 2010, p. 47).
Leituras e re-leituras do mundo que merecem ser trazidas para a EA, em uma abordagem sensivel,
delicada, poética, espiritualista, amorosa, acreditando que “[...] o conhecimento pode ser abluido pela
sensibilidade poética em acolher a ternura como aporte importante para a transformacao desejada” (SATO
et al., 2005, p. 106). Também atenta a relacdo e didlogo “eu-outro-mundo” (MERLEAU-PONTY, 2006);
e, além disso, uma EA que “[...] saiba se posicionar criticamente diante dos modelos importados da
sociedade industrial. [...] densamente transgressora, para que as multiplas racionalidades se encontrem com
a paixao, o brincar e a imaginagao nos seus desejos de renovacao [...]” (SATO et al., 2005, p. 107).

Os processos educativos em EA devem inserir os estudos sobre a percep¢do da paisagem, € os
contextos desta, como uma contribuicdo ao revisitar os espagos, ao des-cobrir de lugares e impregna-
los/cobri-los de afetos, pois, do “quintal para o mundo”, uma formac¢dao com vistas a sustentabilidade
socioambiental amorosa faz-se emergencial e possivel. Isso implica mudangas na formagao dos estudantes
e, provavelmente, em seus professores a luz da formagao continuada.

“Devem ser levados a experimentar na pele a natureza, conhecer a biodiversidade, saber da historia
daquelas paisagens, daquelas montanhas e daqueles rios, valorizar as personalidades que marcaram aquela
regido, seus poetas [...] e pessoas veneraveis [...]” (BOFF, 2015, p. 153).

Na escola da area litoranea, houve predominio da assertiva que destaca pelo menos um elemento
natural (quatro estudantes), seguida pela que faz mencdo as cores (trés estudantes) e pela que aponta mais
de um elemento natural (trés estudantes). O estudante E, ao se manifestar acerca das cores, diz: “Acho que
¢ o colorido, né? Sao as cores da [...] da natureza” [sic]. Assim como o entrevistado H relata: “A cor [...]
porque as flores tdo bonitas, bem bonitas. E os prédios assim, tém uns pintados de outra cor, outros de
outra, dai todos eles juntos formam um monte de cores assim muito legal”. A questdo da cor também foi
manifestada anteriormente em outras escolas e em outros contextos. Merleau-Ponty (2006), como visto,
realca o anuncio da cor e seu efeito perceptivo sobre o sujeito.

Apenas um estudante pontuou que ¢ tudo, e outro estudante cita de forma expressiva que ¢ o que ela
transmite: “As imagens que ela transmite, né? Paz, sei 14 [...]. Tipo [...] € bonito ter uma paisagem bonita
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que tu olha para ela e tu admite [...] que tu vé€ e gragas a ela tu consegue ficar, ai [...] fazer coisas [...]” [sic]
(F). Sentimentos como paz, tranquilidade, calma, a questdo do cuidado com o lugar, a beleza dos lugares,
as cores e seus efeitos, tudo isso possibilita o “sentir”. Um estado dentro das “coisas”, dos “espacos”, dos
ambientes e da paisagem. Um universo de possibilidades que podem ser consideradas em/para a educacao
em geral e a EA em particular. Para Merleau-Ponty (2006, p. 84), sentir ¢ comunicar-se com o mundo, o
que o torna para noés um lugar familiar. “E a ele que o objeto percebido e o sujeito que percebem devem
sua espessura”. Ao sentir-se bem nesses ambientes, o ser humano reitera o bem-estar. Mas, principalmente,
o zelo pelos ambientes planetarios pelo simples fato de existirem, ja que “em seu germe, toda vida ¢ bem-
estar. O ser comeca pelo bem-estar. [...]” (BACHELARD, 2008, p. 116). Soares (2016) produz um estudo
interessante acerca das ideias sobre a natureza enquanto potenciais instrumentos de cura e regeneragao do
corpo ao longo do tempo, o apreco pela natureza e seus elementos, pela visitacdo de lugares distantes,
assim como pelo espetaculo das paisagens.

Embora esteja no litoral, a praia foi mencionada por apenas dois estudantes. No entanto, foi nessa
escola que os estudantes mais citaram a questdo da cor. Um dos alunos diz que nao esta mais tao bonito,
indicando as possiveis alteragdes da paisagem. Ao se pronunciarem sobre o que ¢ mais bonito, os
elementos citados destacam-se da paisagem. A concepcao de paisagem como um todo ndo ¢ considerada.
Nessa direcdo, o estudo da paisagem merece ser alargado na escola, contextualizando-a
transdisciplinarmente, pois o ser humano ¢ constituinte dela, repercute nela e ¢ influenciado por ela, imerso
nela. “Assim como a natureza penetra até no centro de minha vida pessoal e entrelaga-se a ela, os
comportamentos também descem na natureza e depositam-se nela sob a forma de um mundo cultural”
(MERLEAU-PONTY, 2006, p. 465), logo o mundo que experienciamos nao esta fora de nos, mas nos
constitui.

O que ha de pior nas paisagens descritas

Na escola da area rural, todas as assertivas reportam-se aos problemas socioambientais. Predomina
a questdo do lixo (oito estudantes), seguida por aspectos atinentes a sujeira e a poluigdo (respectivamente
quatro estudantes em cada uma), posteriormente as questdes relativas ao desmatamento e corte de arvores.

A questdo do lixo ¢ corroborada e seguida pelos que partilham da opinido de que a sujeira e a
polui¢do associadas ao lixo sdo o principal fator que causa “desconforto”. Com base nos depoimentos, as
questdes atinentes a limpeza, presenca de animais mortos € arvores mortas também os incomodam.
Acreditamos que seja necessario, em estudos futuros, investigar o conceito de limpeza, bem como o que
consideram lixo, ja que esses podem se constituir em uma armadilha paradigmatica quando, por exemplo,
estiverem associados a retirada/supressdo de vegetacao e deposito de materiais.

A ocorréncia de lixo ¢ pontuada de forma pragmatica. Os estudantes E e R evidenciam certa
expressividade/sensibilidade ao se manifestar: “As coisas sujas, € quase todo mundo toca lixo no chiao”
(E); “Sei 1a [...] muito lixo [...] ficam grudados numas arvores” (R). Acreditamos que a abordagem de
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conteudos contextualizados, aproximando-os do cotidiano dos sujeitos, de forma dialdgica e participativa,
vivenciando o que ocorre na comunidade e na escola, permite uma formagao significativa.

Na escola da area urbana, a assertiva predominante relaciona-se a questao do lixo (seis estudantes);
seguida por outra que associam lixo e poluicdo (quatro estudantes); outra relativa a poluicdo (trés
estudantes) e outra em que citam varios problemas, entre eles, o lixo e a polui¢do (dois estudantes). Se
considerarmos todos os que de algum modo mencionam o lixo, esse grupo totaliza 12 estudantes. A
questdo do lixo reflete um dos principais problemas das areas urbanas e, para o grupo de estudantes
mencionado acima, essa atividade humana ¢ também o que ha de “pior” nas paisagens descritas/vistas por
eles, merecendo aten¢do ¢ reflexdo no contexto escolar. No caso das estudantes E ¢ F, além de
mencionarem a questdo do lixo, expressam outros detalhes acerca da paisagem: “A polui¢do, os lixos, as
obras feitas pelo homem que ndo ajudam muito bem, as fabricas também que constroem em certos lugares,
prejudica muito” (E).

Quando eu passo, como tem uma pracinha perto da minha casa, 14 tem umas flores e ¢
bem bonito, estdo construindo de novo, fazendo uns negocios 14, e tem gente que coloca
lixo. Coloca lixo no chdo, no campo eu nao gosto muito disso porque depois, como a
gente passa assim, do outro lado tem um posto e na esquina do posto esta cheio de lixo e
fede muito (Estudante F).

A reflex@o e discussdo de problemas socioambientais, nos processos em/para a EA, possibilitam
que, paulatinamente, os educandos apropriem-se das causas e consequéncias de tais situagdes, interpretem
o universo ambiental, social, econdmico e politico que atua como pano de fundo dessas questdes,
sensibilizem-se frente a elas e, a partir de uma compreensdo epistémica, praxica e critica, possam tecer
uma “leitura” real de mundo, discernindo a vulnerabilidade, a exclusdo e a opressdo vigentes e fazendo
reverberar jovens responsaveis, comprometidos, éticos e engajados na constru¢do de sociedades justas,
equanimes, emancipadas e sustentaveis.

Na escola da area litorinea, predomina a assertiva que congrega varios problemas socioambientais
como sujeira e lixo em terrenos baldios, queimadas, desmatamento, vandalismo, areas malcuidadas,
polui¢do atmosférica (cinco estudantes); seguida pela que pontua apenas o lixo (trés estudantes). Os
aspectos levantados decorrem da falta de cuidado e respeito do ser humano para com o ambiente. Por se
tratar de 4rea litoranea, inferimos que algumas residéncias sejam habitadas somente no periodo do verdo, o
que pode ocasionar problemas como o acumulo de lixo, entulho, queimadas em terrenos baldios oriundos
de servigos de “limpeza” mal efetuados.

O entrevistado E expressa sua sensibilidade ao manifestar sobre o que considera pior na paisagem:
“Nas paisagens, ¢ quando ha lixo nas paisagens, ¢ horrivel. Chega a dar uma dor no coracao” (E). Ha
também descricdes relativas a falta de cuidado inclusive em outros aspectos, como a do estudante H:
“Pneus cheios de agua [...] animais sendo maltratados, cdes na rua sem comida, eu acho que eles deveriam
colocar os caes pelo menos num abrigo de caes” e da entrevistada I: “Mais feio [...] sdo os terrenos baldios
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que ficam malcuidados. Grama alta, lixo que ¢ jogado. Jogado bastante lixo [...]”. Tais relatos deixam clara
a falta de cuidado com o entorno, o que contradiz a propria concepgao de ser “humano”. “O cuidado ¢ a
priori ontoldgico, aquilo que deve existir antes, para que possa surgir o ser humano. O cuidado, portanto,
esta na raiz fontal da constitui¢do do ser humano. Sem ele o humano ndo existiria” (BOFF, 2003, p. 29).

Considerar as paisagens, € a percep¢ao acerca delas, como “poténcias” educativas para que os
estudantes possam rememorar historias de vida e trazer contribui¢des que tornem a escola e a comunidade
espagos de aprendizagem e amorosidade, desvelando que “a l6gica da racionalidade pode ser repensada ao
lume dos sentimentos, no trangar conceitos com afetos (confetos)” (KAWAHARA e SATO, 2017, p. 97),
“confetos” - termo empregado por Sato et al. (2005); realcando seus vinculos com o lugar vivido, similar
as praticas do “estudo do meio” (MARQUES, 2009) ou de vivéncias da propria EA (SATO e QUADROS,
2013; NORA e SILVA, 2013, dentre outros), constitui-se um aporte “epistémico”, “praxico” e
“axiomatico” (SATO, 2013) de extrema relevancia a EA.

Ao interpretar o mundo percebido, nesse caso a paisagem, sob a perspectiva Merleau-Pontyana
(2004, p. 13), consideramos que “enquanto nosso olhar viaja através do espetaculo, somos submetidos a
certo ponto de vista, e esses instantdneos sucessivos ndo sdao passiveis de sobreposi¢do para uma
determinada parte da paisagem”, tampouco para cada um dos entrevistados.

Ao interpretarmos o contexto da paisagem, na percep¢ao dos estudantes, evidenciamos a
subjetividade do fendmeno. E no contexto do que sentem, pensam e externalizam os estudantes que nos
debrucamos, cientes de que esse mundo perceptivo carrega manifestacdes de suas historias, memorias,
“experiéncias” e “corporeidade” (MERLEAU-PONTY, 2006). Logo, “a cada momento, meu corpo
perceptivo ¢ preenchido de reflexos, de estalidos, de impressdes tateis fugazes que ndo posso ligar de
maneira precisa ao contexto percebido [...]” (p. 6).

Reflexodes... e mais reflexoes...

As percepcdes e sensacdes manifestadas ao longo das entrevistas imbricam-se entre os trés contextos
interpretativos e ndo se esgotam no recorte do presente artigo.

A intengdo ndo foi a de julgar o conceito de beleza e gosto, atribuido pelos estudantes, tampouco a
percepgao acerca das paisagens destacadas. Mas, sim, descrever e interpretar esses “achados” (CERBONE,
2013) e vislumbrar, a partir deles, os meandros e caminhos que a EA pode trilhar no sentido de trazer os
ambientes naturais e os sentimentos a ele agregados para perto dos alunos e vice-versa. Como
consequéncia, pensar a formagdo de seres humanos criticos, responsaveis, éticos, atuantes, sensiveis e,
como destacam Barcelos e Maders (2016), Schlichting e Barcelos (2012), capazes de exercitar o amar, o
emocionar. Tais autores sustentam-se pela vivéncia intensa em obras de Maturana: “[...] a emocao
fundamental ¢ o amor e nao agressdao ou a indiferenga. [...] o Unico remédio ¢ o amor” (MATURANA,
1998, p. 122).
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E necessério recuperar valores perdidos, escondidos, em meio a uma sociedade destemperada,
marcada pelo consumo excessivo, formadora de consumidores vorazes (BAUMAN, 2014), distantes da
esséncia que nos torna humanos. Esquecidos de si e do outro enquanto “viajantes”, seres habitantes de um
planeta privilegiado do cosmo. O existir implica um habitar no/do outro. Para Merleau-Ponty (2004),
sentimos que existimos apos termos entrado em contato com 0s outros € o retorno a nds mesmos ¢
decorrente desse frequentar o outro. Nao ha o educar sem o outro, pois educamo-nos mutuamente
(FREIRE, 2015). Sob essa perspectiva, concebemos o sujeito como um ser sagrado e sua presenca ¢
sempre reveladora. Como lembra Botelho (2015, p. 239), o sagrado requer considerar as pessoas como
“sujeitos, e ndo objetos”.

Ao interpretar, fenomenologicamente, sobre o universo da percep¢ao da paisagem de estudantes de
diferentes areas e vislumbrar potencialidades a EA, revelam-se proficuos caminhos nos diferentes campos
do conhecimento a uma formagdo critica, ética, comprometida com uma educagdo “emancipadora”,
“libertadora” (FREIRE, 2011a, 2011b, 2015) e espiritualista (PEREIRA, 2016). Nessa perspectiva,
buscamos Eichenberger e Pereira (2016, p. 126): “A Educacdo Ambiental € o encontro real da fusdo entre
arazao e a emocao.” Estimulando o ser humano a usar sua criatividade, pensar no amanha de forma critica,
cidada, consciente, “[...] cumpridor dos seus deveres para com a vida e para com o planeta. [...]. As
mudancas necessarias na populacao devem surgir de uma mudanga de valores e de percepgao de si mesmo
sobre o planeta e a vida” (EICHENBERGER e PEREIRA, 2016, p. 126).

A exemplo de Passos e Sato (2002), identificamo-nos com uma EA Fenomenologica. Reconhecemos
sua potencialidade ao estudo e compreensdo da paisagem, sem dicotomias e pragmatismos. Sob o viés
fenomenologico o curriculo ¢ um percurso, uma trajetdria e “exige o rompimento do instituido para
aventurarmos na possibilidade do devir humanizante” (KAWAHARA e SATO, 2017, p. 96).

Acreditamos que nao seja possivel “esperarmos” mudangas na sociedade. Precisamos da mudanga
dos sujeitos e, como consequéncia, da educagdo. E fundamental intensificar os passos, seguir caminhando,
dialogando, acreditando que a construcdo da sociedade implica solidariedade, liberdade, amor,
atributos/valores/virtudes defendidos por educadores como Paulo Freire e outros idealizadores. O ser
humano necessita re-conectar-se com o ambiente natural e re-descobrir-se como sujeito. E, desse modo, ser
um protagonista de sua historia no mundo. Um humano melhor para a existéncia planetaria.
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