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Resumo: O objetivo deste artigo ¢ refletir sobre a relagdo entre a educagdo escolar
munduruku e a produc¢do do curriculo de linguagens. Trata-se de uma pesquisa de carater
documental. Os documentos analisados foram: o Projeto Politico-Pedagdgico da Escola
Estadual Indigena Ester Caldeira Cardoso, aldeia Kwat4, municipio de Borba; as Matrizes
Curriculares Interculturais de Referéncia para o Ensino Fundamental e Ensino Médio
(2014) e a Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2017). A perspectiva tedrica central
esta assentada na ideia de conhecimento-emancipacao, de Boaventura de Souza Santos
(2006), amparada pelos estudos do curriculo de Tomaz Tadeu da Silva (2005). Os
resultados apontam que um curriculo escolar indigena emancipador implica a adogao de
contetdos da realidade do proprio povo indigena e a dogdo da experiéncia do pensamento
ocidental inscrito nos documentos oficiais que orientam a educagao escolar, como um todo,
e a educagado escolar indigena.
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Abstract: the purpose of this essay is to reflect on the relationship between munduruku

school education and the production of the language curriculum. It is a documentary
research. The documents analyzed were: the Political-Pedagogical Project of the Ester
Caldeira Cardoso State School, Kwatd village, Borba municipality; the Intercultural
Curriculum Matrices of Reference for Elementary and Secondary Education (2014) and
the Common National Curricular Base (BNCC, 2017). The central theoretical perspective
is based on the idea of knowledge-emancipation, by Boaventura de Souza Santos (2006),
supported by studies of the curriculum of Tomaz Tadeu da Silva (2005). The results
indicate that an emancipating indigenous school curriculum implies the adoption of
contents from the reality of the indigenous people themselves and the addition of the
experience of Western thought inscribed in the official documents that guide school
education, as a whole, and indigenous school education.

Keywords: munduruku school education; language curriculum; emancipation.

Introducao

Os munduruku estdo situados em trés Estados: Para, Amazonas e Mato Grosso. Este trabalho limita-
-se aos munduruku do Amazonas e, de maneira mais especifica, aos munduruku do Municipio de Borba,
localizados as margens do Médio Rio Madeira, na Terra Indigena Kwata-Laranjal, homologada em 2001.
Sua populagdo conta com 3.926 (DSEI®, 2019) pessoas, distribuidas as margens dos rios Canuma, Mari-Mari
e Mapia. Embora a Demarcagdo pertenca aos limites geograficos do municipio de Borba, o fluxo
populacional € mais intenso entre as aldeias e 0 municipio de Nova Olinda do Norte.

O primeiro registro do contato entre os munduruku e os europeus ocorreu em 1678 (SANTOS, 1995,
p. 7), desde entdo, sua a cultura vem sofrendo influéncia da cultura dominante. No caso dos munduruku do
Amazonas, esse contato foi tdo desproporcional a ponto de ocasionar a perda de sua lingua étnica, a lingua
munduruku. Resta, atualmente, apenas uma falante, Ester Caldeira Cardoso, com cem anos de idade, da
aldeia Kwata. Junto com a lingua, grande parte dos tragos socioculturais também deixaram de existir, como
o sistema de clas, as pinturas corporais € a cren¢a na mitologia munduruku em favor da mitologia crista.

Embora muitos tracos tenham deixados de existir, a identidade munduruku vem sendo ressignificada
ao longo da historia. Se antes eles tinham vergonha de se afirmarem indigenas por conta da estigmatizagao
de sua cultura, a partir das politicas afirmativas legitimadas pela Constitui¢ao de 1988, os munduruku passam
a reivindicar reconhecimento e, por conseguinte, passam a fazer de sua identidade uma bandeira de luta, cuja
projecao alcanga os mais diversos campos: da politica, da saude, da educacdo, dentre outros. E ¢ no campo
da educacgdo que este trabalho se inscreve, a procura de entender sua dinamica.

O objetivo deste artigo, portanto, ¢ refletir sobre a relagdo entre a educagao escolar munduruku e a
producao do curriculo de linguagens, tendo em vista as mudangas que vém ocorrendo no contexto da cultura

3 Distrito Sanitario Especial Indigena.
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munduruku. Uma dessas mudangas consiste na ado¢do da educacdo escolar, que passou a fazer parte do
cotidiano dos povos indigenas. Vale destacar que a educacdo escolar foi introduzida de maneira impositiva,
tendo sido iniciada pelos missiondrios. O que havia, na verdade, era uma “educacao para o indigena”, como
bem destaca Bartolomeu Melia (1979, p. 43). Resultado de uma série de reivindicagdes por parte dos povos
indigenas — apoiados por antropoélogos, linguistas, pesquisadores em geral, intelectuais e, at¢ mesmo,
missionarios — a educacdo escolar passou a dialogar, cada vez mais, com a perspectiva dos povos indigenas.

O dialogo dos povos indigenas com a educagdo escolar acabou por resultar em alguns eventos
importantes no campo educacional. Além dos documentos de abrangéncia nacional, como ¢ o caso do
Referencial Curricular Nacional para as Escolas Indigenas (RCNEI) e da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), a qual abre espaco para a tematica indigena na escola, conforme a Lei 11.645/2008, ha os
documentos mais especificos. No caso destes, temos as Matrizes Curriculares Interculturais de Referéncia
para o Ensino Fundamental e Ensino Médio (doravante Matrizes Curriculares Interculturais) — que orienta
a educacao escolar indigena no Estado do Amazonas — e o Projeto Politico-Pedagogico da Escola Estadual
Indigena Ester Caldeira Cardoso, primeira escola estadual entre os munduruku, emancipada em 2016, isto
¢, deixou de ser anexo de outra escola. Nesse sentido, o corpus desta reflexdo preliminar € constituido de
trés documentos: o Projeto Politico-Pedagogico da Escola Estadual Indigena Ester Caldeira Cardoso
(doravante PPPI), as Matrizes Curriculares Interculturais de Referéncia para o Ensino Fundamental e
Ensino Médio e a Base Nacional Comum Curricular. Abordaremos a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) por ser um documento normativo da educag¢ao nacional com o qual o curriculo escolar munduruku
devera dialogar, uma vez que a BNCC reconhece a modalidade de Educagdo Escolar Indigena e contempla
a ideia de uma educacao intercultural para os povos indigenas.

Inicialmente, analisaremos o PPPI, de maneira a explicitar seu processo de construgao e as dificuldades
no seu aperfeicoamento. Em seguida discutiremos as Matrizes Curriculares Interculturais e a maneira pela
qual os componentes curriculares da area de linguagens estdo sendo deliberados no PPPI. Na sequéncia,
refletiremos sobre as nogdes de competéncias e habilidades, dispostas na BNCC, e de como essas nogoes
dialogam com o texto do PPPI e com o texto das Matrizes Curriculares Interculturais. Por fim,
apresentaremos uma alternativa de efetivacao do dialogo intercultural nas praticas pedagdgicas da escola
munduruku, limitadas a area de linguagens.

A versdo mais atual do Projeto Politico-Pedagogico foi disponibilizada pela gestora da escola, em
dezembro de 2019. Nesse periodo, ocorreu a Primeira Etapa do Curso de Lingua Munduruku, do Projeto
Ya’d Etabég (Projeto Lingua Viva), do qual fazemos parte como coordenag@o. O Curso iniciou no dia 06 de
dezembro de 2019 e terminou no dia 12 de dezembro de 2019, periodo em que pudemos conversar com a
gestora da escola, uma vez que o curso foi realizado na prépria escola. Nesse curto espago de tempo, foi
possivel realizar uma breve etnografia do contexto escolar dos munduruku.

Este estudo sera aqui apresentado nas seguintes se¢des: a primeira se¢ao procura destacar o contexto
atual da educagdo escolar indigena munduruku. A segunda se¢do aborda os trés documentos que constituem
o corpus desta investigacdo. A terceira se¢do, para além do diagndstico do sistema escolar indigena,
apresenta uma possibilidade de abordagem dos textos ressignificaveis ao curriculo escolar munduruku. Por
fim, em consideracdes finais, apresentamos as conclusdes a que chegamos com o estudo etnografico.

Educacao escolar munduruku: o atual contexto

Ha pelo menos cinco décadas que a educacdo indigena e a educagdo escolar indigena vém sendo
debatidas no Brasil, resultando em algumas conquistas em termos de garantias constitucionais e em termos
de pesquisas. Inumeras dissertagdes e teses vém apresentando diagnosticos da educacdo escolar indigena:
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limitagdes na formagao do professor (SIMAS, 2009); falta de material didatico compativel com a realidade
sociocultural do povo indigena (RUBIM, 2011); exclusdo escolar ocasionada pela auséncia de escolas
(SILVA, 2016), entre outras dificuldades. Em grande parte, sdo esses os problemas diagnosticados por
pesquisas no campo da educacdo escolar indigena. Mas, para esses novos contextos em que os curriculos
especificos da educagdo escolar indigena ja comecam a ser experimentados, € preciso propor alternativas de
organizacao dos conhecimentos a serem explorados.

Analisaremos esse novo contexto sob a perspectiva da teoria critica. Boaventura de Souza Santos
(2002, p. 23) entende a teoria critica como “toda a teoria que ndo reduz a ‘realidade’ ao que existe”. E com
esse olhar que tentamos interpretar a realidade de um grupo étnico, cujas inclinagdes discursivas transitam
entre um imagindrio cultural tradicional e o imaginario da globalizagdo, numa relacdo aparentemente
paradoxal, entretanto extremamente necessaria.

Basta observar o Processo Seletivo para Professor Indigena, da Secretaria de Educagdo do Estado do
Amazonas, orientado pelo Edital n® 03/2019-2020, publicado em 23 de dezembro de 2019, para percebermos
o quanto a cultura indigena mudou em virtude da necessidade de se interagir com outras culturas, com outras
logicas, ou, em um plano mais filoséfico, com outro ser. O citado Edital ¢ resultado de amplas discussdes,
que procuraram potencializar a figura do professor indigena no ambito escolar, sobretudo aqueles
profissionais melhor qualificados do ponto de vista da educacdo académica. O quadro 2 (Critérios de
Pontuagdo), do Edital em estudo, estabelece essa hierarquia: 1) Licenciatura Plena no componente curricular
de acordo com a formacao; ii) Diploma de curso de pos-graduacdo em nivel de Doutorado no componente
curricular de acordo com a formacgao; iii) Experi€ncia profissional na fungdo de professor no componente
curricular de acordo com a formacao. Esses sdo os critérios mais importantes para a sele¢ao de professores
de Ensino Fundamental e Ensino Médio. Isto &, critérios comuns a selecdo de professores de qualquer
instituicdo de ensino no pais.

A necessidade de se apropriar das estratégias de outras culturas tem levado, cada vez mais, os
professores indigenas a uma reflexao critica sobre a ideia de cultura, que €, em certa medida, mascarada por
um argumento de natureza estruturalista, negligenciando assim, os processos criativos € inventivos das
sociedades humanas. Nesse sentido, em termos de sele¢do de professores, considerou-se preferivel seguir a
trajetoria daquilo que ja tem resultados concretos na histdria da humanidade: o estudo escolar e académico.
Em nosso entendimento, ndo h4 outro caminho para atravessar a historia e poder narra-la conforme a
percepcao das sociedades estigmatizadas, dos povos que ndo tiveram vozes por ndo terem instrumentos
adequados de combate a desigualdade social e ao preconceito.

O Edital n® 03/2019-2020-SEDUC/AM, portanto, aponta para essa nova realidade dos povos
indigenas, no meio dos quais a concorréncia para uma vaga de professor vem aumentando
significativamente. Numa propor¢ao um pouco menor, vem se destacando, no campo intelectual, escritores
e artistas indigenas, figuras importantes, em tempo atuais, no processo de discussao do curriculo escolar, os
quais se apropriam da organizacado e estrutura do pensamento nao indigena para aprimorar seu proprio modo
de organizagao social. Nao que esteja ocorrendo uma substituicdo de paradigma, mas sim a ressignificagao
de um paradigma por outro, pois, doravante, a sociedade indigena ndo deixara de se utilizar desses
procedimentos de inser¢dao nos diversos campos da atuagdo profissional. Os procedimentos podem ser os
mesmos da cultura dominante, mas o contetido devera ter como ponto de partida a realidade dos povos
indigenas, tanto do passado quando do presente, sem deixar de manter o didlogo, ¢ evidente, com o sistema
de pensamento ndo indigena.

No contexto especifico do povo munduruku do Amazonas, o processo seletivo ja se estabeleceu
enquanto tradi¢do, assim como a educagdo escolar, assim como a figura do professor, assim como a
concorréncia a cargos publicos nos campos da politica, da satde, da educacio. E constatavel que o paradigma
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ocidental ja permeou o modo de vida dos munduruku, entretanto também ¢ possivel identificar que h4d uma
inclinagdo do povo em querer ressignificar o imaginario indigena utilizando esses mesmos paradigmas
ocidentais, no interior dos quais a escola funciona como principal meio de ressignificagdo e do didlogo com
os processos de globalizacdo, sendo o professor figura estratégica dessa mediacdo. E o critério de legitimagao
do professor tem se tornado cada vez mais exigente, pois, com o advento da perspectiva segundo a qual
quanto mais letramento, quanto mais formacdo académica e quanto mais titulo o professor tem, mais
condicdes ele possui de promover uma aula com qualidade. Dai a proposicdo do Edital n°® 03/2019-
-2020-SEDUC/AM para selecao de professores da educagdo escolar indigena: um meio ocidental para
promocao de um pensamento indigena.

O grande problema dessa relacdo € que, ao que parece, a promog¢ao do pensamento indigena sob a
perspectiva do conhecimento-emancipagdo ndo esta progredindo como deveria, o que progride ainda ¢ o
conhecimento-regulagdo, que tem como fundamento a reprodugio do pensamento hegeménico ocidental. E,
nesse sentido, que consideramos interessante a perspectiva do pdés-moderno de oposi¢ao, desenvolvida por
Sousa Santos (2002), pois vai além de uma critica do sistema hegemonico, ela procura fazer a critica da
critica, sendo a autorreflexdo uma forma de ndo negligenciar preconceitos velados. E essa autorreflexao pode
ser exercida tanto por parte da ciéncia ocidental quanto por parte da ciéncia indigena. Por ciéncia indigena,
entende-se os conhecimentos adquiridos por meio da interacdo do homem com a natureza, ao longo de
milénios de observacdo e experienciagdo da terra, da agua, dos animais, dos vegetais, e, num plano mais
filoso6fico e metafisico, da experiénciacao da ideia de deus. Atualmente, o pensamento indigena também tem
se valido da técnica da escrita para registrar seus conhecimentos.

Para o povo indigena, a autorreflexdo € necessaria, pois possibilita questionar até¢ que ponto o
pensamento indigena atual — sobretudo aquele orientado pela regulagdo academicista e pelo essencialismo
velado das secretarias de educacao — esta sendo levado a mascarar o discurso contra o qual tanto as politicas
indigenas se insurgiram: o discurso integracionista. De certa forma, o Edital n® 03/2019-2020-SEDUC/AM
ndo deixa de remeter a esse contexto. Fosse a palavra integracionismo utilizada com sentido de integrar os
povos indigenas a unidade da diversidade do pais, talvez ndo fosse tdo nociva dentro de uma politica de
inclusdo. Ocorre que a histdria mostrou que o tipo de integracao que se propunha, desde o periodo colonial,
ndo respeitava sequer a diversidade sociocultural do Brasil. Atualmente, a Constitui¢do de 1988 assegura
esse respeito.

Valéria Weigel, em sua obra Escolas de branco em malocas de indio (2000), produto de sua tese de
doutorado, descreve, no contexto do povo Baniwa, como o pensamento ocidental determinou os rumos da
educagdo escolar para o povo Baniwa no século XX, um retrato ndo muito diferente do que aconteceu com
diversos povos do Brasil. Felizmente a educagdo para o indigena (educagao integracionista) foi superada
pela educagdo escolar indigena atual (educagdo emancipacionista), no entanto a heranga daquela ainda
permeia boa parte desta nas aldeias indigenas, como ¢ possivel constatar em alguns diagnosticos.

Em se tratando dos munduruku, Lucas Furtado (2015) apresenta esse diagndstico em sua dissertagao.
Uma das conclusdes a que chegou foi que a proposta de educagao intercultural no contexto munduruku nao
esta clara para os professores. Nao estando clara, a dificuldade para formular uma educagdo escolar indigena
compativel com a ideia de emancipagao prejudica o processo pedagodgico da escola. Dai que Lucas Furtado
(2015) langa cinco propostas, uma das quais ¢ a promog¢ao do debate a respeito da educagdo intercultural
munduruku. H4, portanto, a necessidade desse debate nas escolas indigenas munduruku, pois, conforme
observacdo durante a pesquisa etnografica, hd pouco estimulo para o debate pedagdgico nas aldeias,
resultado, possivelmente, da auséncia de liderangas intelectuais indigenas no campo educacional.

E verdade que, nessas duas tltimas décadas, o povo munduruku presenciou a formagio de inameros
professores. No ambito da Secretaria de Educacdo do Estado do Amazonas, pelo Projeto Pirayawara,
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formaram-se, em 2002, cerca de cinquenta professores para atuarem nos anos iniciais do Ensino
Fundamental. Pelo Programa de Pedagogia Intercultural, da Universidade do Estado do Amazonas,
graduaram-se, em 2014, cerca de dez professores indigenas para atuarem como professores e pedagogos.
Em 2018, a Universidade Federal do Amazonas, por meio do Curso de Licenciatura Formagdo de
Professores Indigena Munduruku graduou em torno de trinta professores. Embora este quadro seja positivo
para a histéria educacional dos munduruku, fato € que o ritmo com que o povo munduruku produz seus
intelectuais engajados na construcdo do curriculo escolar proprio ndo segue 0 mesmo ritmo com que sao
formados os professores.

Os desafios do curriculo escolar munduruku: a relacao entre o PPPI, as Matrizes
Curriculares Interculturais e a BNCC.

Antes de adentrarmos no PPPI, ¢ importante apresentar a escola em que este documento esta sendo
construido.

Em 2016, a Escola Estadual Indigena Ester Caldeira Cardoso foi elevada a categoria de escola
indigena, antes era apenas um anexo de outra escola estadual localizada no municipio de Borba-AM. Foi a
primeira escola estadual indigena a se estabelecer entre os munduruku, o que, do ponto de vista histdrico, ¢
muito recente. Com o advento da escola, também veio a expectativa de que os munduruku poderiam concluir
o Ensino Médio e, quem sabe, adentrar no ensino superior, ou mesmo, tornar-se um profissional respeitado
em alguma area do conhecimento. Nao se pode ignorar o fato de que a escola engendrou a percep¢ao de que
o melhor caminho para a emancipacao ¢ a educacdo escolar, tornando-se consenso entre os povos indigenas
a necessidade dessa modalidade de educagdo, de maneira que € possivel observar que muitas comunidades
estdo responsabilizando, cada vez mais, a escola pela educagao dos filhos, assim como acontece na maioria
das escolas da sociedade ocidental. Nesse aspecto, as sociedades indigenas acabam reproduzindo o mesmo
problema da educagdo ocidental: atribuir a escola um papel que cabe, também, a familia. A questdo que
surge frente a esse cendrio ¢ identificar até que ponto a educagdo indigena estd sendo negligenciada em favor
da educagdo escolar indigena. Devemos prezar pelo equilibrio.

A Escola Estadual Indigena Ester Caldeira Cardoso nao possui um diretor, o que ha ¢ a figura do gestor
ou gestora. A designagdo exata, conforme a terminologia que consta no cadastro da Secretaria de Educacao
do Estado do Amazonas, ¢ assessor de gestdo de escola indigena, que ¢ um cargo de confianga outorgado
pela SEDUC-AM, com aval do cacique geral do rio Canuma®. A condi¢do de diretor exige efetivacio no
cargo de professor’. Além de um gestor, a escola conta com trés auxiliares de servicos gerais, contratados
pela Prefeitura do Municipio de Borba, por meio de empresa terceirizada: essa ¢ uma parceria entre Estado
e Municipio. Além de auxiliares de servigos gerais, os servidores também atuam como merendeiros. Quanto
a estrutura fisica, a escola conta com seis salas de aula, uma sala de professores, uma diretoria, dois banheiros
e uma cozinha. A sala dos professores também funciona como uma biblioteca.

Interessa destacar que a escola possui uma Associacao de Pais, Mestres e Comunitarios (APMC), que,
desde sua criagdo, esteve inadimplente por falta de prestagdo de contas. Talvez a falta de prestagdao de contas
deva-se a falta de experiéncia e de instru¢ao por parte dos associados, uma vez que a APMC surge como
algo novo na realidade do povo munduruku. Atualmente, o processo de prestacdo de contas estd quase

® A Terra Indigena Kwata-Laranjal abrange dois grandes rios, o rio Canuma e o Rio Mari-Mari. Cada um desses rios possui
um cacique geral.

7 Somente em 2019 ¢é que surgiu, por meio de concurso publico para professor indigena da rede estadual de ensino, o
primeiro professor efetivo da Escola Estadual Indigena Ester Caldeira Cardoso.
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concluido. Referenciar esse fato ¢ importante porque mostra em detalhes a estrutura escolar e, como isso,
pode se desdobrar em uma politica de promogao da cultura munduruku.

Desde seu inicio, a Escola Indigena Ester Caldeira Cardoso funciona em trés turnos: manha, tarte e
noite. Em se tratando do ano letivo de 2020, ficou estabelecido, para o turno da manha, quatro turmas de
Ensino Fundamental regular: duas turmas de 6° Ano, uma turma de 7° Ano e uma turma de 8° Ano. No turno
da tarde, ficou estabelecido mais quatro turmas, uma do Ensino Fundamental e trés do Ensino Médio: uma
turma de 9° Ano, uma turma de 1° Ano, uma turma de 2° Ano ¢ uma turma de 3° Ano. No turno da noite,
funcionam duas turmas de Educag¢do de Jovens e Adultos (EJA), Fase I1, na modalidade de ensino presencial:
uma turma de 6° e 7° Ano e outra de 8° e 9° Ano. Também no turno da noite funcionam trés turmas do Ensino
Meédio regular mediado por tecnologia: 1°, 2° e 3° Anos. Estas duas ultimas modalidades de ensino — EJA e
Ensino Médio regular mediado por tecnologia — ndo obedecem as Matrizes Curriculares Interculturais de
Referéncia para as Escolas Indigenas no Amazonas: Ensino Fundamental e Ensino Médio, uma vez que seu
curriculo segue o padrao do curriculo de educagdo do Estado, sem compromisso com a realidade
sociocultural dos povos indigenas.

Quanto ao Projeto Politico-Pedagogico da Escola Estadual Ester Caldeira Cardoso, as raizes de sua
constru¢do remontam ao Projeto Kabia’ra (1999-2004), uma extensdao do Programa Pirayawara, da
Secretaria de Educacdo do Amazonas, que tinha como finalidade formar professores indigenas. Desde entdo,
os professores passaram a ter contato recorrente com a ideia de um projeto dessa natureza e com a ideia de
uma educacao intercultural, conforme explicita o texto do PPPIL.

Durante a execu¢ao do Projeto PIRAYAWARA procuramos desenvolver em nossas ideias
uma educacdo escolar indigena diferenciada, especifica, intercultural, bilingue,
comunitaria e de qualidade de acordo com nossas necessidades e anseios, conforme
assegura a Constituicdo Federal de 1988 e demais textos legais que garantem, asseguram
e regulamentam o desenvolvimento da educacdo escolar indigena em terras indigenas
(PPPL 2015, p. 4).

Podemos observar que os termos diferenciada, intercultural, especifica, bilingue e comunitaria estao
presentes no discurso do PPPI e que vao dialogar, como mostraremos adiante, com o texto das Matrizes
Curriculares Interculturais e com o texto da BNCC. O conceito de intercultural, que abrange todos os outros,
suscita a expectativa de que os professores indigenas ja saibam a maneira pela qual essa relacdao entre
conhecimentos se manifesta. Entretanto, o tempo reservado as deliberagdes dos professores munduruku
sobre o fazer intercultural parece ndo ter sido suficiente para o surgimento de propostas que tornem clara a
maneira pela qual esse fazer intercultural pode ser exercitado, com sucesso, em sala de aula. Lucas Furtado
(2015) faz uma etnografia interessante do processo de construcdo do PPPI e dos desafios do fazer
intercultural, ouvindo os professores e compreendendo suas limitagdes no campo educacional. Na ocasido,
a escola ainda ndo tinha se emancipado e os professores discutiam o projeto. Furtado ndo aborda o PPPI na
perspectiva da Matriz Curricular Intercultural, porque esta ainda ndo havia sido adotada pela Escola Indigena
Ester Caldeira Cardoso.

Apesar de haver modestos ensaios orais de aulas interculturais em sala de aula, quando um professor
se utiliza de contacdo de historias dos antepassados munduruku, ndo existe a organizagao de textos escritos
que traduzam uma educagdo intercultural, o que dificulta bastante um dos objetivos centrais do curriculo
escolar, em especial do curriculo de linguagens: o aprimoramento da leitura e da escrita, tanto da lingua
portuguesa quanto da lingua étnica, sendo que para esta ultima a abordagem deve seguir uma metodologia
de ensino de segunda lingua.
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No caso da lingua munduruku, dos dezessete objetivos para a formagdo do aluno que a escola deve
promover, conforme PPPI, um chamou nossa aten¢do. O ultimo objetivo diz que a escola pretende formar
“alunos que tenham sua principal identidade, que é sua lingua munduruku” (p. 14). E preciso dizer que,
apesar de a lingua munduruku — em especial a fala — do Amazonas ter sido extinta, existe uma farta
documentacao dessa lingua, em cartilhas, teses, dissertacdes e livros. Além disso, a lingua munduruku ainda
¢ falada por quase todos os munduruku do Pard, o que deixa viva a esperanga da revitalizacdo linguistica
entre os munduruku do Amazonas, ¢ a Escola Ester Cardoso deixa em evidéncia sua inclinagdo para o
didlogo como os munduruku do Pard, visto que ela se tornou um importante espago das politicas linguistica
que vém ocorrendo na Terra Indigena Kwatéa-Laranjal.

De acordo com o PPPI (p. 20), um de seus objetivos especificos ¢ “garantir assessoramento técnico e
a contratacdo de linguistas para o trabalho de revitalizagdo da lingua indigena munduruku oral e escrita”.
Ocorre que, atualmente, a Escola Ester Cardoso esta sendo palco do Projeto Ya’o Etabég (Projeto Lingua
Viva)®. Umas das metas desse projeto consiste em contratar professores fluentes em lingua munduruku para
atuarem no assessoramento do ensino da lingua étnica na escola. E fato que a nossa ancii’ da comunidade
em estudo, ultima falante da lingua muduruku do Amazonas, com cem anos de idade, ja ndo consegue mais
ensinar sua lingua étnica, dai a ideia de contratar professores munduruku do Para, pois 14 todos eles falam a
lingua munduruku. Portanto, uma possibilidade do sucesso no aprimoramento do curriculo de linguagens do
PPPI depende do éxito na contratagdo de professores fluentes em lingua munduruku.

E perceptivel que uma das politicas orientadoras do PPPI ¢ o projeto de revitalizagio linguistica que o
povo empreendeu. Esse projeto implica ndo somente a revitalizacdo da lingua do povo, mas também o
didlogo com a memoria dos antepassados, que durante séculos foi estigmatizada. Ao longo do PPPI, ¢
recorrente a mengao a ao termo “recuperagao da memoria histérica” do povo munduruku. Essa memoria,
problematizada a partir das vivéncias atuais, € o que possibilita pensar em um curriculo diferenciado, pois a
memoria suscita uma série de elementos identitarios que distingue a cultura munduruku de outras culturas:
a lingua, o territério, a mitologia, os movimentos culturais, o sistema econdomico ¢ engenharia tradicionais,
a organizacao social, a visdo da floresta enquanto santudario, elementos fundamentais para a construgao de
um curriculo propriamente munduruku, tendo em vista que, conforme Tadeu da Silva (1999, p. 150), “o
curriculo € relagdo de poder. O curriculo ¢ trajetoria, viagem, percurso. O curriculo ¢ autobiografia, nossa
vida, curriculum vitae: no curriculo se forja nossa identidade”.

E certo que o PPPI ja avancou significativamente no direcionamento teérico geral do seu texto, mas
quando, na pagina 21, passa a tratar das Matrizes Curriculares Interculturais, ha apenas o espaco em branco
reservado a area de linguagem. Nesse aspecto o curriculo ndo avangou, e ¢ compreensivel o porqué. Em
2015, quando o texto do PPPI foi modificado pela tltima vez, as Matrizes Curriculares Interculturais tinham
acabado de ser aprovadas ¢ como a escola ainda ndo tem um corpo permanente de professores, ficou mais
dificil manter a discussao para a construg¢ao e conclusao do texto do PPPI. Somente no final de 2019 ¢é que

8 O Projeto teve inicio em 2016 e € resultado de uma parceria entre 0 povo munduruku do Amazonas, o povo munduruku
do Para, a Fundacio Nacional do Indio e a Universidade Federal do Para. A iltima reunido o correu em dezembro de 2019, quando
foi realizada a Primeira Oficina de Lingua Munduruku, ministrada pela professora Gessiane Lobato Picango, linguista da UFPA,
com assessoria de Celso Tawé Munduruku, professor munduruku do Para. A Oficina ocorreu na Escola Ester Cardoso e contou
com a participagdo de quarenta alunos, dentre os quais se incluiam estudantes do ensino basico, liderangas e uma maioria de
professores munduruku, de diversas aldeias da Terra Indigena Kwata-Laranjal. Por conta da pandemia do COVID-19, todos os
trabalhos, os do Projeto e os da Escola, ficaram parados.

% Atualmente, a ancid Ester Caldeira Cardoso € a ultima falante da lingua munduruku do Amazonas. No ano de 2020 tinham
restado apenas duas, mas Cecilia Moreira Munduruku, nascida em 1919 e uma das Gltimas falantes da lingua étnica, vaio a falecer
em 2020, com cem anos de idade.
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a escola, sob nova gestdo, encaminhou o PPPI ao Conselho de Educagdo Escolar Indigena do Amazonas
para orientagdes. O documento ainda ndo retornou a escola.

A area de linguagens do PPPI ¢ um assunto bastante interessante por, pelo menos, trés aspectos. O
primeiro se deve ao fato de trabalharmos com énfase no curriculo de linguagens, dentro do qual se incluem
contetdos que vao desde a alfabetizagdo até os textos de literatura mais complexos. O segundo aspecto ¢ a
limitag¢do do curriculo a alguns setores da area de linguagens, como € o caso da caréncia de discussdes sobre
a literatura e sobre os multiletramentos, os quais precisam entrar na pauta do curriculo. O terceiro aspecto
encontra-se na aten¢do que o PPPI da ao projeto de revitalizagdo da lingua munduruku e as politicas de
valorizagao identitaria, em torno das quais o curriculo de linguagens pode atuar como uma ferramenta de
promocao cultural e linguistica.

Atualmente, a escola, mesmo sem o PPPI concluido, j& opera com os cinco componentes curriculares
da area de linguagens, dispostas na Matriz Curricular de Referéncia: Lingua Indigena; Lingua Portuguesa e
Conhecimentos Tradicionais; Arte, Cultura e Mitologia; Lingua Estrangeira; Praticas Corporais e Esportivas.
Entretanto, dentro da discussao da area de linguagens, nao ha um direcionamento nos contetidos que devem
ser abordados, ndo ha materiais de leitura que possam subsidiar uma aula de uma hora ou uma sequéncia
didatica. Seria grande a contribui¢do se houvesse um livro didatico ou paradidatico em que o professor
pudesse se embasar para fazer relacdes do texto lido com a realidade sociocultural dos estudantes, assim
como tem nas escolas ndo indigenas. A esse respeito, ja organizamos, em outro trabalho (CARDOSO, 2017),
uma lista de textos, dos mais variados géneros do discurso, no sentido de apresentarmos alternativas de
procedimentos metodoldgicos para o planejamento de uma aula intercultural, como demonstraremos na
terceira secao deste artigo.

Resta saber o que dispde a Matriz Curricular Intercultural e de como esse documento orienta a
educagdo escolar indigena, sobretudo no que diz respeito ao curriculo de linguagens.

A partir da gestdo atual, iniciada em primeiro de abril de 2019, a escola vem tentando promover o
didlogo intercultural no ambito da pratica pedagogica. Um exemplo disso foi a I Feira de Ciéncias, ocorrida
em julho de 2019. Os professores levaram os estudantes a produzirem arte a partir das tintas naturais, a
refletirem sobre a culinaria tradicional e seus beneficios para a satude, a confeccionarem produtos de limpeza
— como o sabdo — com materiais retirados da natureza. Essa iniciativa deve-se ao fato de os munduruku
estarem deixando de utilizar produtos naturais em favor dos industrializados. Ja se observa que alguns
preferem comer carne enlatada do que comer o peixe fresco do rio. Ao invés de suco natural, o refrigerante
ganha preferéncia. Biscoitos recheados industrializados e salgadinhos passam a ser consumidos cada vez
mais, impulsionando o estabelecimento de pontos'® de comércio na aldeia. Enfim, a vida dos munduruku
vem mudando substancialmente e cabe a escola problematizar esse fendmeno.

Essas agdes de conscientizagdo estao previstas nos componentes curriculares das Matrizes Curriculares
Interculturais de Referéncia para as Escolas Indigenas do Amazonas: Ensino Fundamental e Ensino Médio
(2014), que a Escola Ester Caldeira Cardoso passou a aderir apenas em 2019. O curriculo da escola, portanto,
tem como base essas matrizes, as quais seguem, por sua vez, em se tratando de areas do conhecimento, o
mesmo padrao estabelecido na Base Nacional Comum Curricular, diferenciando nos componentes
curriculares. No Ensino Fundamental, sdo dez componentes curriculares distribuidos em quatro areas do
conhecimento. No Ensino Médio, sdo quinze componentes curriculares distribuidos em quatro areas do
conhecimento. Formas proprias de educar: oralidade, trabalho, lazer e expressoes culturais ¢ um
componente isolado, que nao se enquadra dentro de nenhuma area no esquema da matriz curricular, embora
possa estabelecer didlogo com todas as areas por meio da interdisciplinaridade.

10'H4 quatro pontos de comércio na aldeia Kwata.
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A titulo de melhor visualizacdo, destaco o quadro com as areas € seus respectivos componentes
curriculares, do Ensino Fundamental e do Ensino Médio.

Quadro 1 — Areas e Componentes Curriculares das Matrizes Curriculares Interculturais
de Referéncia para as Escolas Indigenas do Amazonas: Ensino Fundamental e Ensino
Médio.

ENSINO FUNDAMENTAL
Areas do conhecimento Componente curriculares
Lingua indigena
Lingua Portuguesa e Conhecimentos
Tradicionais

Li - -
fngragens Arte, Cultura e Mitologia.
L. Estrangeira
Praticas Corporais e Esportivas
i Matematica e Conhecimentos
Matematica L
Tradicionais
Ciéncias da Natureza Ciéncias e Saberes Indigenas

Histodria e Historiografia Indigena
Geografia e Contextos Locais
Formas Préprias de Educar: Oralidade, Trabalho, Lazer, e Expressdes Culturais

ENSINO MEDIO

Ciéncias Humanas

Areas do

. Componentes curriculares
conhecimento

Lingua Indigena
Lingua Portuguesa e Conhecimentos
Tradicionais
Arte, Cultura e Mitologia
L. Estrangeira
Praticas Corporais e Esportivas
Matematica Matematica ¢ Conhecimentos Tradicionais
Biologia e Conhecimentos Tradicionais
Ciéncias da Natureza Fisica e Conhecimentos Tradicionais
Quimica e Conhecimentos Tradicionais
Historia e Historiografia Indigena
Geografia e Contextos Locais
Ciéncias Humanas Sociologia e Estudos Especificos
Filosofia e Interfaces Culturais
Direitos Indigenas
Formas Proprias de Educar: Oralidade, Trabalho, Lazer, e Expressdes Culturais
Fonte: Matrizes Curriculares Interculturais de Referéncia para as Escolas Indigenas do
Amazonas: Ensino Fundamental e Ensino Médio. Adaptacao feita pelo autor.

Linguagens
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Baseado nessas matrizes ¢ que o Projeto Politico-Pedagogico da Escola Ester Caldeira Cardoso esta
sendo elaborado pelos proprios professores munduruku. A tltima versdo do Projeto, de 2015, tem quarenta
e cinco paginas e had uma lacuna na se¢@o que trata dos componentes curriculares. Como ja foi mencionado,
atualmente o PPPI encontra-se sob andlise do Conselho Estadual de Educagdo Escolar Indigena do
Amazonas (CEEI-AM).

Em relagdo ao Quadro 1, o Ensino Fundamental ja esta em vigéncia no sistema da SEDUC, mas ¢
possivel apontar uma série de incompatibilidades quanto aos componentes curriculares previstos na Matriz
e os componentes que sao oferecidos, de fato, na Escola Ester Cardoso. Nesse sentido, para os anos de 2020
e 2021, serdo oferecidos os seguintes componentes curriculares, conforme o Quadro 2:

Quatro 2 — Componentes Curriculares da Escola Estadual Ester Caldeira Cardoso
previstos no resultado do processo seletivo para professor indigena, divulgado em 10 de
fevereiro de 2020.

ENSINO FUNDAMENTAL
Areas do Componente curriculares
conhecimento

Lingua indigena (uma professora)

Lingua  Portuguesa e  Conhecimentos
Tradicionais (um professor)

Arte, Cultura e Mitologia (um professor)

L. Estrangeira (sem professor)

Praticas Corporais e Esportivas (um professor)

Matematica e Conhecimentos Tradicionais (dois
professores)
Ciéncias da Natureza Ciéncias e Saberes Indigenas (uma professora)
Historia (dois professores)
Geografia (um professor)

Formas Proprias de Educar: Oralidade, Trabalho, Lazer, ¢ Expressdes Culturais
(uma professora)

Linguagens

Matematica

Ciéncias Humanas

ENSINO MEDIO
Areas do .
. Componentes curriculares
conhecimento
Ciéncias da Natureza Fisica (uma professora)

Fonte: Adaptacdo prépria, a partir da convocacdo n2 6, do processo seletivo para drea
indigena 2019-2020.

Observando o Quadro 2, ¢ possivel apontar uma série de incompatibilidades em relagao as propostas
das Matrizes do Quadro 1. A primeira delas esta relacionada as terminologias dos componentes curriculares
Historia e Historiografia Indigena e Geografia e Contextos Locais, as quais, no Quatro 2, vém apenas como
Historia e Geografia. Nesse aspecto especifico, a Matriz ndo esta sendo respeitada. Outra incompatibilidade
¢ a ndo disponibilizagcdo de professores para o componente curricular Lingua Estrangeira, que deveria ser
Inglés ou Espanhol, a partir do 6° Ano do Ensino Fundamental. O que mais chamou nossa ateng¢ao foi a ndo
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disponibilizacdo de vagas para as areas de Ciéncias da Natureza e Ciéncias Humanas do Ensino Médio. O
que ocorrera ¢ a distribuicao de todos os componentes curriculares para os professores, tanto do Ensino
Fundamental como do Ensino Médio, até completaram sua carga horaria de vinte horas semanais. Assim,
mesmo que o professor tenha passado no processo seletivo para ministrar aula de Praticas Corporais e
Esportivas, ele também sera orientado a ministrar Formas Préoprias de Educar. Em sintese, dependendo do
planejamento da gestao escolar, cada professor podera ministrar dois ou mais componentes curriculares. O
ideal seria que cada professor ministrasse o componente para o qual ele tem formacgao.

O que resta fazer ¢ levar essas observagdes ao Conselho de Educagao Escolar Indigena do Amazonas,
de modo que possa analisar e realizar possiveis encaminhamentos para o aperfeicoamento do curriculo
escolar. A propria gestao da Escola Ester Caldeira Cardoso nao consegue compreender com clareza o motivo
dessas incompatibilidades, o que acaba dificultando o planejamento curricular. Essa falta de clareza esta
relacionada a dificuldade de se realizarem encontros pedagdgicos de gestores das escolas indigenas,
sobretudo por conta do aspecto geografico, cujos deslocamentos constituem grandes desafios. Mas ¢ de
grande importancia a realizacdo desses encontros, pois € 0 momento de os professionais da educacao escolar
indigena levarem suas reivindicacdes as secretarias, tanto do Estado quanto do Municipio de Borba, no caso
dos munduruku do Amazonas.

Em se tratando do contetido dos componentes curriculares, a dificuldade ¢ ainda maior. A educagdo
indigena prescinde de dispositivos do modelo ocidental, uma vez que adquire os conhecimentos na vivéncia
do dia a dia por meio da oralidade, com o pai, com a mae, com os avds, com 0s colegas parentes em interacao
com a natureza. Diferente da educagdo indigena, a educacao escolar indigena necessita da escrita, sem a qual
fica inviavel pensar na adogdo de um paradigma emancipatério. E consenso, entre os povos indigenas, a
imprescindibilidade da escrita, mas € bastante criticavel, ainda, o fato de a maioria dos materiais didaticos,
sobretudo os livros didaticos e paradidaticos — com os quais os professores e estudantes indigenas tém
contato — trazerem contetidos nao relacionados ao contexto dos povos indigenas. Grande parte dos materiais
utilizados pelos professores sdo os livros didaticos do ensino regular ndo indigena. Quanto aos livros
paradidaticos, quase a totalidade dos que se encontram na escola — na sala dos professores, que funciona
como biblioteca — dizem respeito aos conhecimentos ocidentais mundiais. Na Escola Ester Caldeira Cardoso,
talvez os unicos livros paradidaticos disponiveis relacionados ao contexto munduruku sejam Kwatd-
Laranjal: historia e reconquista da terra (2002) e Canuma: a travessia (2019). O primeiro, organizado por
professores do Programa Pirayawara, narra a historia de luta do povo munduruku do Amazonas, desde o
comeco do século XX, o segundo ¢ uma producao literaria, primeiro romance indigena do Amazonas, de um
escritor munduruku e autor do presente artigo.

Em Cardoso (2017), j& foram apontados alguns caminhos para a adogao desses livros paradidaticos,
denominados de textos ressignificaveis ao curriculo escolar munduruku. Isto é, Cardoso reune quinze textos,
dos mais diversos géneros do discurso: monografia, dissertacdes, teses, romances, relatos, cartas e até mesmo
cartilha. O que faltou foi explicitar melhor a maneira pela qual esses textos podem ser abordados em uma
aula de cinquenta minutos. O tempo também ¢ um outro problema, pois segue o modelo da maioria das
escolas ndo indigenas. Ja se cogitou a ideia de que cada componente curricular fosse ministrado no decorrer
de um turno de aula. Assim, uma parte da aula poderia ser dedicada a exposi¢do do conteudo, a leitura dos
textos ressignificaveis, a reflexao em sala de aula. A outra parte do tempo poderia ser dedicada a interagao
com os conhecimentos praticos do dia a dia, cuja documentacdo do conhecimento observado poderia servir
para reflexdo nas aulas posteriores, sempre no sentido de aperfeigoar a leitura e a escrita. O problema ¢ que
existem componentes que possuem apenas uma hora semanal por série, como € o caso de Praticas Corporais
e Esportivas, Sociologia e Estudos Especificos, Sociologia e Interfaces Culturais e Direitos Indigenas. Nesse
caso, professores de outros componentes curriculares podem ser incumbidos de ministrarem estes também,
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conforme haja disponibilidade em sua carga hordria a ser cumprida na sala de aula. Ressalta-se que o
professor tem vinte horas semanais a serem cumpridas, sendo dezesseis horas em sala de aula e quatro de
Hora de Trabalho Pedagdgico (HTP).

Em se tratando do embasamento teérico da Matrizes Curriculares Interculturais, o documento segue
na linha da Pedagogia da Alternancia e da Pedagogia de Projetos. Ambas as propostas procuram desenvolver
a educacdo escolar a partir das especificidades de cada realidade sociocultural e socioecondmica, com
planejamento de a¢des para uma educagao escolar transdisciplinar, interdisciplinar e intercultural, na mesma
linha do que prevé a Base Nacional Comum Curricular.

Nao foi sem luta que os povos indigenas do Brasil conseguiram conquistar o direito de ter uma
educagdo diferenciada contemplada em um documento da importancia da BNCC, homologada em 20 de
dezembro de 2017. Logo no inicio, a BNCC apresenta as dez competéncias gerais da Educacao Basica, sendo
que a nona competéncia se coaduna com a ideia de um curriculo que valoriza as identidades dos grupos
sociais, mesma ideia defendida no PPPI e nas Matrizes Curriculares Interculturais. Assim, conforme a Base,
a nona competéncia €:

Exercitar a empatia, o didlogo, a resolucdo de conflitos e a cooperagdo, fazendo-se
respeitar e promovendo o respeito ao outro e aos direitos humanos, com acolhimento e
valorizagao da diversidade de individuos e de grupos sociais, seus saberes, identidades,
culturas e potencialidades, sem preconceitos de qualquer natureza (BNCC, 2017, p. 10).

O diédlogo constitui palavra-chave de uma educagao intercultural indigena. A palavra didlogo possui
diversas acepcdes, pois ela ndo s6 aponta para uma interacdo entre interlocutores, em um determinado
periodo, mas também aponta para a interacdo dos varios campos discursivos com os varios contextos
historicos. Isto €, a valorizagdo da identidade indigena ¢ resultado de uma série de outros discursos
emergentes que se insurgiram em resposta as tentativas de negacao da importancia da diversidade étnica.
Em relagdo aos discursos emergentes, temos: o discurso de revitalizag@o linguistica; o discurso académico
indigena; o discurso literario indigena; o discurso medicinal indigena; enfim, uma série de discursos que se
desdobram em agoes de resisténcia e de valorizacao da diversidade cultural.

Além da competéncia geral citada, a BNCC (2017, p. 17) prevé que a Educagdo Escolar Indigena
precisam ser asseguradas as “competéncias especificas com base nos principios da coletividade,
reciprocidade, integralidade, espiritualidade e alteridade indigenas, a serem desenvolvidas a partir de suas
culturas tradicionais reconhecidas nos curriculos dos sistemas de ensino”. E fato que o curriculo indigena ja
foi reconhecido e materializado na Matriz Curricular Intercultural, o que ndo podemos dizer € que a pratica
do curriculo intercultural em sala de aula esta funcionando com sucesso, sobretudo porque os recursos
didatico-pedagdgicos ainda sdo bastante escassos, prejudicando as estratégias metodoldgicas a serem
adotadas.

Quanto as competéncias e as habilidades conceituadas na BNCC, espera-se que elas sejam
aperfeigoadas conforme o curriculo de cada povo. No caso especifico do curriculo de linguagens da educagao
escolar munduruku, o desenvolvimento dessas competéncias e habilidades precisam encontrar amparo na
criatividade do professor. O professor criativo, conforme defini¢ao do PPPI (2015, p. 37), “¢ aquele que esta
sempre criando novas estratégias ou maneiras de ajudar o conhecimento dos alunos dentro ou fora da sala
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de aula e que possa valorizar cada vez mais a sua cultura”. Consideramos que um professor criativo ajuda a
formar alunos também criativos. Essa defini¢ao tem respaldo da segunda competéncia geral da BNCC (2017,
p- 9), cujo texto orienta para o exercicio da criatividade, juntamente com a reflexdo, andlise critica,
imaginacao, formulacdo e resolugdo de problemas com base no conhecimento das diferentes areas.

E no sentido do aprimoramento dessas competéncias e habilidades que propomos os textos
ressignificaveis ao curriculo escolar munduruku. Sdo textos que podem despertar a curiosidade e a
criatividade reflexiva do aluno com base em conteudos de seu proprio contexto historico, geografico,
linguistico, sociocultural e econdmico. Em CARDOSO (2017), encontra-se reunido um conjunto constituido
de quinze textos ressignificaveis, dos mais variados géneros: dois relatos, dois romances, duas monografias,
um livro de cartas, uma cartilha, cinco dissertagdes de mestrado e duas teses de doutorado. Cada texto pode
suscitar uma série de discussoes em sala de aula e se desdobrar em atividades que visem desde a compreensao
do nosso sistema alfabético, tanto da lingua portuguesa quanto da lingua munduruku (habilidade EFO1LPO1,
da BNCC) até a apropriacao critica de processos de pesquisa e busca de informag@o por meio da cultura das
redes digitais (habilidade EM13LGG704).

Selecionamos apenas um texto ressignificavel para demonstrar como podemos desenvolver, no aluno,
essas competéncias e habilidades a partir de conteudos contextualizados com a realidade social e historica
do povo munduruku. Além disso, a estratégia ¢ que o conteudo seja explorado de maneira interdisciplinar e
intercultural.

Sugestao de atividades: aplicagao de um ensino interdisciplinar e intercultural

A titulo de demonstracao dessa dindmica com os textos ressignificaveis ao curriculo escolar, adota-se
como exemplo a obra Dossié Munduruku: uma contribui¢do para a historia indigena da Amazonia Colonial
(1995), organizada por Francisco Jorge dos Santos. O livro retine quarenta e duas cartas escritas pelos
colonizadores. A primeira carta data de 1774 e a Gltima data de 1803. Qualquer uma dessas cartas daria para
explorar conteudos dos diversos componentes curriculares. Pela ordem de organizacao, destaco a carta doze:
“Carta do Administrador de Oeiras, Manoel Pereira de Faria, ao Governador do Para. Oeiras, 30 de setembro
de 1793”.

[lImo. Ex.™ Snr.

Remetto agora na canoa, que vai buscar o Cabo, o resto do arroz, que cé tinha ficado,
como ja participei a V. Ex.?, que as cento, e desesete alqueires, como tambem trinta e
quatro arrobas, e vinte e sinco libras de algodao, que he pertencente ao mesmo Arrozal.

Vai a copia da Guia das Avaliagdes das Rossas dos moradores Indios, que se nao pude
fazer mais cédo, por se acharem dispersos por varios lugares, no mesmo Districto os
donnos das mesmas Rossas, com o medo q. conceberao do Gentio [Munduruku].

Deos Guarde a Ex.* por m.*¢ annoz. Oeiras 30 de setembro de 1793.

D. V. Ex. * Reverendo subdito = Manoel Pereira de Faria (SANTOS, 1995, p. 45).
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Este texto ¢ um registro historico de como eram as relagdes entre os munduruku e os colonos e de
como estes enxergavam aqueles. O titulo da carta ja remete tanto ao aspecto historico quanto ao aspecto
geografico. O documento também traz uma ortografia diferente da que adotamos hoje, pois naquela época
pouquissimas pessoas dominavam o alfabeto. Palavras como “remetto”, “sinco”, “cédo”, “Districto”, “Deos”
e “annoz” podem subsidiar um ensino baseado na histdria da nossa ortografia e de como ela foi sendo adotada
pelos povos indigenas, num esquema de oposi¢ao entre um alfabeto antigo e um alfabeto atual, aprimorando
as varias competéncias e habilidades dispostas na BNCC.

A exploracao dos sentidos das palavras “arroba”, “libras”, “Rossas” “Gentio” e “Indios” ¢ sobremodo
interessante para apresentar a historia do contato entre povos por meio das palavras. As datas constituem
elementos riquissimos a serem explorados no componente de Historia e Historiografia Indigena, uma vez
que foi escrita vinte cinco anos apos os primeiros contatos dos colonizadores com os munduruku, ocorrido
em 1768. Nesse periodo, todos os munduruku falavam apenas sua lingua étnica e ja eram conhecidos pela
aguerridade com que tratavam os chamados “pariwat” (ndo munduruku), dai o medo expresso na carta
quando se fazia referéncia aos munduruku. Nesse sentido, nos componentes Lingua Indigena e Lingua
Portuguesa e Conhecimentos Tradicionais, além de se estudar a lingua em sua estrutura, poderia se estudar,
também, a historia da lingua étnica e da lingua portuguesa, seguindo os principios da interculturalidadade
apregoada na Matriz Curricular Intercultural. Ao fazer isso, os professores estardo colocando em pratica uma
“politica linguistica em prol das linguas indigenas a servigco da qual a escola estara atuando” (SIMAS, 2016,
p, 143).

Apos a exploracao do texto, o professor pode solicitar, aos alunos, a documenta¢do de uma narrativa
tendo como base os discursos dos avos, liderancas, contadores de historia, entre outros atores sociais, oS
quais deverdo ter a liberdade de narrar as historias em suas proprias casas ou narra-las em sala de aula,
conforme deliberagdo do professor junto a gestdo da escola. O objeto dessa documentacdo poderad se
desdobrar em uma producao escrita ou oral por parte do estudante. A ideia ¢ estimular a criatividade do
estudante a partir do contexto local, sem deixar de considerar, ¢ claro, os conhecimentos ocidentais. Essa
experiéncia ja ocorreu, € com sucesso, no ambito do Projeto Kabia’ra (extensdo do Programa Pirayawara),
iniciado em 1999 e concluido em 2004. Sendo um projeto de formacao de professores indigenas, estes foram
orientados a ouvirem as historias dos antepassados, contadas por Ester Caldeira Cardoso e Antonia Cardoso
Munduruku. Essas historias possibilitaram a producao do livro Kwata-Laranjal: historia e reconquista da
terra, citado anteriormente. E uma heranga deixada pelos ancestrais.

Apo6s documentacao de narrativas orais e de sua historicizagdo, a escola poderia promover a producao
em sala de aula. Para o Ensino Fundamental, a énfase pode ser dada a fixacdo da ortografia, ao
enriquecimento do repertorio lexical, aos sentidos que a historia atribui a um determinado termo, a relagao
entre a natureza e as varias possibilidades de ilustra-la em texto escrito. J4 no Ensino Médio, a escola poderia
dar énfase para a producdo dos mais variados géneros textuais e sua utilizacdo em seus contextos
sociocomunicativos de uso, pois, conforme Eni Orlandi (2013, p. 275) — ao tratar da escola indigena — ¢ o
acesso aos diferentes discursos “que permite compreender o poder, a religido, a sobrevivéncia etc. a0 mesmo
tempo em que pde, estruturalmente, em relagdo, as diferentes culturas”. Orlandi esta se referindo aos
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discursos dos campos politico, administrativo, técnico, cientifico, religioso. Nao se pode deixar de
referenciar o campo literario, o qual vem ganhando cada vez mais espaco nas discussdes sobre educagao
escolar indigena, com maior énfase na area de Linguagens. O campo juridico também merece destaque, tanto
que possui um componente curricular especifico, na area de Ciéncias Humanas do Ensino Médio, intitulado
Direito Indigena.

Nesse processo de interagao entre conhecimentos, o professor tem a ardua tarefa de meditagao sobre
o didlogo que esses textos ressignificaveis estabelecem com a histdria e com os varios campos discursivos.
E necessario responsabilidade e dedicagio ao oficio de ensinar. Responsabilidade e dedicacdo com a reflexdo
socioldgica, antropoldgica, bioldgica, linguistica, historica, sobretudo por meio da leitura intensa da natureza
e dos textos tedricos, didaticos, paradidaticos, bem como por meio do exercicio da escrita.

Cabe entdo, na esteira do conhecimento-emancipagao, falar de um professor emancipador. O professor
indigena deve se reconhecer como um professor emancipador, cuja acdo no ambito escolar possa mediar a
interacdo dos estudantes com os conhecimentos diversos. Como ja apontou Paulo Freire (2002), ensinar
exige rigorosidade metddica, pesquisa, respeito aos saberes dos educandos, criticidade, comprometimento,
liberdade, autoridade, saber escutar, curiosidade. O professor emancipador, portanto, deve manifestar essas
caracteristicas para poder conduzir com éxito o curriculo da Educagao Escolar Munduruku.

Consideragoes finais

Apesar de a educacdo escolar munduruku ja ter dado um passo importante em dire¢do ao
conhecimento-emancipac¢ao, € preciso reconhecer que ainda ha uma série de ajustes a serem feitos, sobretudo
na pratica curricular. Mas, para isso, ¢ necessario fomentar o debate qualificado entre os profissionais da
educagdo escolar indigena, aprimorando as criticas e apontando possibilidades didatico-pedagogicas que
levem o estudante a exercer sua criatividade na constru¢do de um projeto comprometido com a valorizacao
social, cultural, etnolinguistica e territorial dos povos indigenas, conforme apregoam o Projeto Politico-
-Pedagdgico da Escola Estadual Indigena Ester Caldeira Cardoso, as Matrizes Curriculares Interculturais de
Referéncia para o Ensino Fundamental e para o Ensino Médio e a Base Nacional Comum Curricular. Esses
documentos contribuem para a organizagao do conhecimento indigena no curriculo de cada grupo étnico.

Em relacio aos munduruku do Amazonas, diversos estudos académicos ja diagnosticaram as
dificuldades da educacao escolar, sobretudo no espago da aldeia Kwata, uma das principais da Terra Indigena
Kwata-Laranjal. Contudo, pouco se tem proposto em termos de estratégias de planejamento do curriculo
escolar. Nao existe uma producdo didatica especifica para as escolas indigenas, muito menos para escolas
de cada etnia, uma vez que estas, em termos historicos, s6 recentemente passaram a fazer parte da realidade
munduruku. Deixando claro que a escola indigena atual ¢ aquela que conquistou certa autonomia, ndo mais
aquela sobre a qual imperava a ideologia missiondria e catequista.

Um dos grandes desafios da educagdo escolar munduruku é a proposicdo dessas estratégias de
planejamento curricular. Ensaiar essas ideias implica um exercicio exaustivo de reflexdo, cujo didlogo do
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pensamento indigena com o pensamento ocidental ¢ fundamental para alcancarmos o conhecimento-
emancipagao. Nesse sentido, cabe, sobretudo, ao professor o papel de fomentar a discussdao educacional nas
comunidades, ouvindo as vozes dos ancidos, das liderangas, dos jovens e se apropriando da experiéncia do
pensamento ocidental estruturado na Base Nacional Comum Curricular, baseada nas ideias de competéncia
e de desempenho, que deverdo ser aplicadas a realidade sociocultural, econdmica e geografica do povo
munduruku.

A proposta dos textos ressignificaveis ao curriculo escolar munduruku ¢ uma tentativa de ampliar o
debate sobre as metodologias de abordagem dos conteudos, que deve estar assentada na realidade pratica
dos estudantes, cujos conhecimentos apreendidos possam fornecer, ao longo da vida, ferramentas que
promovam um ‘“conhecimento prudente para uma vida decente”, consoante o paradigma de Boaventura de
Souza Santos (2002, p. 74). Partindo dessas ideias ¢ que investimos na problematizacao e aperfeicoamento
do curriculo de linguagens da Educacdo Escolar Munduruku, pois os documentos que analisamos, enquanto
objeto deste artigo, também se inclinam a essa mesma perspectiva.
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