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Resumo

Analisar a educacdo nas suas relagdes com as migracoes e os direitos humanos implica
em situd-la em um amplo contexto historico e politico, com abrangéncia mundial. Trata-
se, pois, de uma reflexdo sobre a globalizacdo e os desafios que ela representa para a
educacdo, a partir de uma perspectiva intercultural. Os organismos internacionais se
utilizam de uma retdrica plena de boas intencées, mas que, como em toda retorica, ndo
se realizam efetivamente, na maioria dos casos. Uma das razées que contribuem para
provocar as migracées € a grande diferenca que existe entre a qualidade da Educacdo nos
paises ricos e nos paises pobres. A perspectiva intercultural constitui a possibilidade de
negar a universalidade dos saberes dominantes e de respeitar a existéncia de uma
pluralidade de saberes. A biodiversidade é um dos argumentos que reafirmam a diversi-
dade cultural dos saberes. A educagéo se apresenta, entdo, como uma questdo funda-
mental para reforcar a esperanca das pessoas que constituem uma parte importante da
sociedade civil. Esses argumentos podem ser articulados em torno da palavra
altermundialismo, criada para ressignificar a construgcdo de um mundo melhor.

Palavras-chave: educacgdo, interculturalidade, globalizagdo, diversidade cultural,
etnocentrismo.

Abstract

To examine education in respect of migration and human rights it is necessary to situate
education in a global historical and political macro context. We are therefore presenting
a reflection of globalisation and the challenges faced by education from a cross-cultural
perspective. The good intentions expressed in the rhetoric of international organisations
do not materialise in reality. The significant difference which exists in the quality of
education between rich and poor nations is one of the main reasons provoking migration.
The intercultural perspective provides the possibility to question the dominant universal
knowledge and to accept the existence of plural *knowledges: The cultural diversity of
knowledge, beliefs and world visions must be considered in the context of biodiversity. ' m::s:g:; ‘22%1‘1’; Rede Universitaria
Education emerges as a fundamental question in the hope of sections of civil society that

can be regrouped under the term ‘alter-globalisation’ which proposes the construction of

a better world.
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Introducao

Examinar a educacdo face as migracoes e aos direitos hu-
manos implica em situa-la no contexto histdrico e politico, em
nivel mundial e de grande abrangéncia, além de levar em conta as
multiplas dimensdes e interpretacoes da globalizacdo. Iniciamos
nosso trabalho com uma reflexdo sobre a globalizacdo e os desafi-
os que ela apresenta a educacdo, particularmente diante da ideo-
logia neoliberal e das migracdes. Escrevemos esse artigo com o
enfoque da antropologia da educacdo e com énfase na perspectiva
intercultural, que sdo nossas disciplinas de referéncia.

Poderiamos tratar essa mesma tematica do ponto de vista
da economia da educacdo (examinando, predominantemente, a
perspectiva dos orcamentos destinados a educacédo e, em parti-
cular, & educacéo dos migrantes), ou da educagio comparada (con-
centrando-nos sobre as estruturas educacionais em diferentes
paises), mas esse N4o € nosso proposito.

A globalizacdo neoliberal ndo é sindnimo de livre comér-
cio. A firme apropriacdo desse enunciado nos permitira a com-
preensdo das transformacdes sociais produzidas apds duas déca-
das em nosso tempo. Muitas vezes, identificamos o desengaja-
mento do Estado como sendo uma caracteristica geral do mode-
lo liberal, quando de fato constitui-se como seu ponto culmi-
nante. Esse processo historico mostra que as decisdes mais im-
portantes escapam a gestdo dos governos pretensamente demo-
craticos, sendo, na realidade, tomadas de acordo com os interes-
ses das empresas multinacionais e de organismos internacionais,
tais como o Banco Mundial (BM), o Fundo Monetario Internacio-
nal (FMI) e a Organizacdo Mundial do Comércio OMC). E necessa-
rio conhecer melhor a influéncia preponderante desses ultimos
sobre as orientacdes que o desenvolvimento social, cultural e
educativo do planeta devera assumir. Os setores democraticos e a
sociedade civil, conjuntamente, deverdo ser a parte arrendataria
desse processo (Hallak, 1998; Stiglitz, 2002).

Precisamos assumir uma visdo global de nossas socieda-
des para obtermos a visdo das melhores facetas nesse jogo, do
processo global e historico no qual se inscreve a globalizacao. E
preciso compreender as conseqliéncias da globalizagdo em nossa
vida cotidiana, em nosso trabalho e nos setores importantes das
nossas instituicoes, tais como as sociais, a saude publica e a edu-
cacdo.

Uma visao global: globalizacao e
dominacao cultural

A tendéncia a universalizar os sistemas econdmicos, politi-
cos, culturais, educativos e religiosos € uma conseqiiéncia da colo-
nizacdo da América, da Africa, da Asia e da Oceania. A ocidentali-
zacdo do mundo iniciou-se com as cruzadas e prosseguiu com as
primeiras “descobertas” de outros continentes pelos exploradores
europeus e, particularmente, pelas expedicdes portuguesas e espa-
nholas do século XV (Latouche, 1989; Marin, 1994). A evangeliza-

cdo dos “pagdos”, a civilizacdo dos “selvagens” e o mito do desen-
volvimento e da globalizacdo econdmica e cultural atual ndo sdo
mais que periodos de um mesmo processo historico de hegemonia
e de imposicdo da visdo de mundo ocidental, pelas constantes re-
definicoes do “ocidental” em referéncia aos “outros".

A dominacao cultural, com caracteristicas proprias de cada
periodo, € seguida pela globalizacdo econdmica. Depois da queda
do Muro de Berlim, em 1989, e a implosao da Unido das Republi-
cas Socialistas Soviéticas (URSS), em 1991, assistimos ao fim da
bipolarizacdo do mundo e a imposicdo do modelo capitalista, em
escala mundial. Esse processo ¢ acompanhado pela imposicédo de
uma padronizacdo cultural, também chamada de "Macdonaldi-
zacéo cultural” (Adda, 1998; Chomsky e Dietrich, 1997; Lempen,
1999; Cassen, 2000; Schiller, 2000; Ramonet, 2001a, 2001b).

As raizes historicas da globalizacdo econdmica e cultural
atual encontram-se no etnocentrismo ocidental. A visdo de mundo
e 0 modelo ocidental de sociedade estdo presentes no contexto
da dominacéo colonial e pds-colonial, como um modelo univer-
sal a ser sequido. As poténcias colonizadoras trataram de legiti-
mar a imposicao de seus sistemas aos povos indigenas. Esse pro-
cesso implicou na construcdo de um imaginario que permitiu fa-
bricar um mecanismo ideoldgico composto por todas as pecas
necessarias para justificar a “inferioridade” de suas vitimas e toda
sorte de injusticas.

Denegrir o oprimido foi € € a regra fundamental, numa
escala de valores que pertencem a cultura dominante, estrutura-
da a partir da imposicdo da universalidade de sua civilizacdo, con-
siderada como base exclusiva e Unica para imaginar um modelo
também unico de sociedade, de economia, de politica e de cultu-
ra. A evangelizacdo, como primeiro periodo da imposicdo do et-
nocentrismo europeu, comeca no século XV no contexto ameri-
cano e prossegue até nossos dias. A civilizagdo dos indigenas cons-
titui o sequndo periodo desse processo, que comeca ao final do
século XVIII. Os indigenas deveriam transformar-se de selvagens
em civilizados, o ritual seria a alfabetizacdo em linguas coloniza-
doras e a escola tornar-se-ia o instrumento de dominacéo colo-
nial por exceléncia, porque permite a imposicdo das culturas e
das linguas oficiais. A escola desempenha um papel fundamental
na negacéo das identidades culturais. SO a "integracdo” possivel,
proposta aos povos indigenas através da escola, ja representa a
aceitacdo da lingua e da cultura dominantes oficiais, em detri-
mento da verdadeira diversidade cultural e lingiiistica.

Um aspecto importante do etnocentrismo europeu € o mito
da modernidade (liberdade, justica e visdo laica do mundo). Como
afirma Touraine (1992), o ocidente por um longo tempo tem acre-
ditado no triunfo da razdo e na destruicdo das tradicoes, das cren-
cas e das particularidades. A modernidade vem a impregnar a
historia européia da revolugdo industrial, pela constituicdo do
Estado Nacdo, como o modelo politico de Estado. Essa concepgao
de Estado censura a defesa de uma Nacgdo mitica, que respeita
um povo com uma histdria, uma lingua € uma cultura homogé-
nea. O Estado-Nacdo, enquanto modelo politico, termina por negar
na realidade a diversidade cultural e linglistica que caracteriza
os diferentes povos que habitam os territorios patenteados pelos
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novos Estados. E na pretensio de homogeneizar as populacdes,
de forma autoritaria, que se encontram as raizes dos problemas
contemporaneos e dos conflitos étnicos e religiosos ndo resolvi-
dos que ameacam a América, a Asia e a Europa de nossos dias.

Se 0 modelo do Estado-Nacdo esta em vias de perder sua
pertinéncia, sob o impacto da globalizacdo e do “Estado reduzi-
do" preconizado pela ideologia neoliberal e, em particular, pelas
instituicoes de Breton-Woods, entendem os Estados, ainda que
enfraquecidos, que podem continuar a impor tanto as politicas
de assimilacdo, como as de exclusdo. Tomando nada menos que o
exemplo da Suica, onde o federalismo ndo corresponde ao es-
quema tipico do Estado-Nacdo, ja se pode ver que € respeitada
apenas a diversidade lingiiistica interna e ndo a diversidade que
se pode chamar de externa, trazida pelos migrantes.

A modernidade, no senso comum europeu e norte-ameri-
cano, foi considerada como a via para atingir a liberdade, a justica
e o direito, numa sociedade mais democratica. Nos contextos es-
tratégicos da dominacéo colonial, a modernidade degenerou em
uma realidade ndo cumprida. Ao final do século XIX, a moderniza-
cdo limitava-se a ser uma proposicdo ideologica para legitimar a
expansdo do capitalismo, como a realizacdo do mito do progresso
(Marin, 1994). Esse mito vem a criar as oposi¢des falaciosas entre o
moderno e a doutrina das culturas tradicionais, e entre a cultura
escrita e a cultura oral. Os danos provocados pelo mito do progres-
so ndo tém poupado sendo os paises industrializados que foram a
sua origem (Montoya, 1992; Touraine, 1992; Marin, 1994; Quijano,
1998; Lempen, 1999; Amim e Houtart, 2000).

Enunciados tais como o do mito do progresso, do desen-
volvimento, do crescimento econdmico indeterminado, da nova
economia e da globalizacio sdo confrontados aos desafios pos-
tos pela problematica da ecologia. Na concepcéo ocidental, a di-
mensdo ecoldgica estava ausente, o que explica a derrocada com
a qual n6s somos confrontados hoje em dia e originada do divor-
cio entre a economia € a natureza. Atualmente, somos obrigados
a levar em conta a dimensdo ecologica em todas as esferas do
pensamento e da atividade humana (Ki-Zerbo e Beaud-Gambier,
1992; Narby, 1995; Costa, 2000; Marin, 2000). A visdo ocidental
do mundo fundamenta-se, sobretudo, na dimensdo do tempo
racional e, em consequiéncia, € calcada sobre a produtividade e a
rentabilidade, sem levar em conta o espaco - fundamental nas
culturas tradicionais - em que a natureza (ambiente) ocupa um
lugar preponderante na visdo de mundo.

A escola tem veiculado também a imposicdo de toda essa
concepcdo ocidental que privilegia a cultura escrita em detri-
mento da cultura oral e dos saberes da cultura tradicional, e ter-
mina por sacrificar um enorme patrimonio cultural coletivo. O
saber oficial institucionalizado pela cultura dominante ndo abran-
ge mais que um pequeno territorio do saber real. Todas as rique-
zas dos saberes da vida cotidiana, que faziam parte da educacio
tradicional, foram sendo excluidas pelas instituicoes da cultura
oficial imposta pelo ocidente (Dasen, 2000b, 2004).

Antigamente, a modernizacdo e, atualmente, a globaliza-
cdo, propds um modelo de cultura unica, atras do qual todos os
povos deveriam alinhar-se, sem respeito algum a diversidade cul-

-

tural. Nessa perspectiva, os povos indigenas e as outras culturas
sao considerados como atrasados e constituem um obstaculo a
globalizacdo do capitalismo. Certamente, o etnocentrismo néo ¢é
unicamente ocidental, pertencendo a historia dos povos da hu-
manidade: todos os povos centram-se sobre suas proprias cultu-
ras para se afirmarem inversamente as outras (Camilleri, 1993).
Mas o etnocentrismo europeu, no curso da historia, tem criado
implicacOes para legitimar a empreitada colonial e pos - colonial.
Uma dessas implicacdes, ainda presente hoje e que continua a
exercer sua influéncia, é a falacia da universalidade da cultura
ocidental. E a partir dessa condiciio que se encontra a tendéncia
de inferiorizar o saber, a visdo de mundo, a concep¢ao e o modo
de vida das outras culturas, o que veicula certas "verdades" con-
cebidas sobre a base de um so e Unico modelo de sociedade e
induz os "outros” a recobrarem “seu atraso”, em relacdo a socie-
dade ocidental. Essa concepcdo pertence ao evolucionismo cul-
tural e faz da cultura uma entidade resistente a mudanca e auto-
noma nas suas determinacdes. Em conseqliéncia, a cultura tor-
na-se indecomponivel e irredutivel a outra coisa que ndo seja ela
mesma, o que pode ser ilustrado pela proposicdo do politélogo
Samuel Huntington (Huntington et al,, 1997), o qual atribui “a
cultura crista as disposicoes para a democracia, o que torna essa
ultima dificilmente compativel com as outras civilizacdes (con-
fucionistas, muculmanas)" (em Journet, 2000, p. 24-25).

0 mundo ¢é constituido de uma grande complexidade e
esta impregnado pela diversidade ecologica e cultural que ultra-
passa largamente toda pretensdo reducionista destinada a impor
verdades universais. Devemos imaginar uma sociedade plural,
capaz de gerar a igualdade na diversidade, aberta e tolerante em
relacdo as pluralidades que nos oferecem as sociedades multicul-
turais, e que ultrapassem as fronteiras culturais atuais, e as anti-
gas fronteiras sociais, tomando consciéncia da mobilidade hu-
mana e das migraces como um elemento que existe na realida-
de, desde o inicio da humanidade até os dias de hoje. Uma das
grandes chaves das transformacdes atuais encontra-se na edu-
cacdo. Devemos aprender a encontrar na troca e no dialogo in-
tercultural as respostas aos desafios contemporaneos que afir-
mam a eterna aprendizagem da vida, distante dos esquemas sim-
plistas e das solugdes reducionistas.

Em resumo, a imposicdo dessas implicacdes, associada a
“universalidade" da civilizacdo e da cultura ocidental, veiculada
pelas igrejas, escolas e midias da cultura dominante, inscreve-se
na logica da exclusio e da diversidade cultural. E conhecida como
um instrumento de homogeneizacdo e de padronizacéo cultural,
como um modelo unico de sociedade. A globalizacdo econdmica
permanecera no impasse diante dos desafios ecoldgicos e éticos
aos quais € incapaz de responder, enquanto lhe faltar um projeto
legitimo de sociedade.

0 desenvolvimento dos meios de transporte e a descober-
ta de novas tecnologias da informacédo e das comunicacoes tém
permitido um impulso incrivel das trocas comerciais internacio-
nais, que abriram caminhos para a globalizagio da economia (La-
touche, 1989; Ramonet, 1997; Lempen, 1999; Amin e Houtard,
2002; CSQ, 2002). Nessa perspectiva, se o processo de globaliza-
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¢do parece inscrever-se numa seqliéncia coerente com o desen-
volvimento historico das sociedades, a globalizacdo neoliberal
seria invencivel? Para responder a essa questdo, € necessario ten-
tar abranger todas as dimensdes desse processo, em particular o
papel que representa a educagao. Antes de tentar analisar quais-
quer componentes de resposta, examinemos rapidamente a pro-
blematica pertinente as migracoes.

Educacao e migracoes

A histdria da humanidade pode ser traduzida como sen-
do a historia das migracdes. Apos suas origens provavelmente
africanas, 0 Homo sapiens ndo parou de se expandir por todo o
planeta, por terra e por mar. As migracoes sao um fendmeno
que esta longe de ser novo. No passado longinquo, os desloca-
mentos da populacdo realizavam-se talvez mais lentamente, mas
ndo menos numerosos. Sem duvida, foram acelerados a partir
do século XV, se for assumido o ponto de vista europeu.

Entre 1850 e 1930, a Europa assistiu a partida de cerca
de 53 milhdes de seus habitantes, o que equivale a 1/8 de sua
populacdo, que atravessou o Atlantico em direcdo a América, do
Canada ao Chile, territorio da utopia européia, sem falar da Aus-
tralia, da Africa do Sul e das outras colonias da Africa e da Asia.
Até 1895, foram em sua maioria britanicos, irlandeses e alemaes
que emigraram por via maritima, enquanto a partir de 1895
sera a vez das populacdes do sul e do leste europeu (Nicoulin,
1998). E conhecida em outras fontes a historia das diasporas no
curso desses ultimos séculos, como é o caso dos chineses, dos
arménios, dos judeus, dos italianos, espanhois e portugueses,
assim como, mais recentemente, o caso dos afegaos, indianos,
paquistaneses e filipinos.

Na historia recente, a Revolucao Industrial favoreceu um
desenvolvimento regional inegavel, e as migracdes confundem-
se em grande escala com o éxodo rural na Europa, sequida mais
recentemente pelo resto do mundo. Na medida em que os gran-
des aglomerados industriais se desenvolveram, sustentados pelo
ingresso importante de capitais, as concentracgdes industriais vém
a provocar migracoes massivas. Uma outra parte do éxodo eu-
ropeu se explica pelas epidemias de gravidade excepcional (a
doenca da batata na Irlanda, 1845-1848; a phylloxera na Franca
e na Suica, 1875-1887), elas proprias como sendo ligadas as
migracées (Nicoulin, 1998).

A inversdo do fendmeno, de uma emigracdo para uma
imigracdo através da Europa, € relativamente recente. A forte
proporcao de trabalhadores estrangeiros de diversas origens, que
chegaram as concentracdes industriais, gerou o que podemos
chamar de uma sociedade multicultural.

A emigracao das populacdes semi-rurais das regidoes mais
pobres € encorajada pelas evolugoes socio-econdmicas globais,
como o progresso dos meios de transporte e de comunicacéo:
de 1871 a 1913, o numero de passageiros transportados pelas
estradas de ferro européias foi multiplicado por seis; o numero
de telegramas emitidos, por sete e meio. De 1860 a 1880, o cus-

to de uma viagem de ida simples, de Liverpool a Nova York, bai-
xa pela metade (Leboutte, 2002). Nesse sentido, as migracdes
internacionais de trabalho resultam diretamente do desenvolvi-
mento desigual no mundo. E preciso notar que a emigragio ¢
muitas vezes compensada por uma imigracdo de substituicao,
proveniente de regides ainda menos desenvolvidas. Enfim, a
emigracdo para além mar ndo pode tomar um carater de massa,
sendo a partir do momento no qual o fluxo de capitais da era
imperialista permitiu desenvolver redes de transporte adequa-
do, como condi¢do de desenvolvimento do emprego assalariado
e da valorizacdo das exploracdes agricolas.

A internacionalizacdo das migracdes de médo de obra en-
coraja as iniciativas em favor de uma legislacao social internaci-
onal. As Conferéncias de Berlim (1890) desembocam na criagéo,
em 1900, da Associa¢do Internacional para a Legislacdo do Tra-
balho, em Paris, que ira instituir, nas vésperas da primeira Guer-
ra Mundial, o Bureau Internacional do Trabalho, em Genebra.
No final do século XIX, o jurista Louis Olivi e o sociologo belga
Ernst Mahaim defendem a idéia de que os direitos dos imigran-
tes devem estar protegidos por disposi¢oes internacionais (Le-
boutte, 2002).

Se distinguirmos freqlientemente a migracdo economi-
ca e a migracdo dos exilados politicos, o fendmeno migratorio €
uma realidade muito complexa, além desse reducionismo teori-
co. A diversidade dos status convencionados para os imigrantes
tende a influenciar suas possibilidades sociais e educativas e a
torna-las mais ou menos frageis e vulneraveis. Por outra parte,
0s migrantes constituem uma vantagem economica evidente,
para o patronato dos paises ricos. Os imigrantes podem ser me-
nos remunerados que os autotocnes, sdo mais vulneraveis, tém
menos possibilidades de se defender e t€ém menos direitos. Mes-
mo aqueles que menos se manifestam, os sazonais e os clandes-
tinos, t€m uma funcéo reguladora sobre os ciclos sazonais; eles
sao, de qualquer forma, um paliativo a rigidez da marcha do
trabalho.

Mal grado os esforcos do Alto Comissariado das Nagoes
Unidas pelos refugiados (UNHCR), a gestdo dos milhdes de refu-
giados que se encontram, em sua maioria, nos paises pobres, em
nivel mundial representam uma verdadeira catastrofe humani-
taria. Sequndo o Comité Americano pelos Refugiados (USCR,
2004), mais de sete milhdes de refugiados em todo o mundo sdo
privados dos direitos essenciais reconhecidos pela ONU, em par-
ticular a liberdade de movimento e o direito ao trabalho. Dois
tercos de um indice de 12 milhdes de refugiados espalhados
pelo mundo todo, estdo definhando nos campos isolados situa-
dos nas zonas recuadas, desérticas efou fronteiricas. Certamen-
te, ndo tém qualquer acesso ao ensino.

Gregory Chen, um dos responsaveis pela USCR, afirma:
“No6s temos constatado que mais € mais refugiados passam peri-
odos mais e mais longos em tais situacdes, a tal ponto que atu-
almente ha mais de sete milhdes de refugiados que vivem no
interior dos paises ha mais de dez anos." E Merryll Smith, coor-
denador desse estudo, declarou: “Condenar as pessoas, que fu-
giram das perseguicdes a passar grande parte de suas vidas con-
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finadas (num campo) ¢é inGtil e ¢ um desperdicio. E hipocrita,
contra produtivo e moralmente inaceitavel” (Courrier, 25 de maio
de 2004, p. 10; USRC, 2004). Além disso, aproveitando-se das
populacdes economicamente vulneraveis, e das mulheres e cri-
ancas em particular, podemos assistir ao crescimento do trafico
mundial de pessoas para fins de exploracdo sexual, de trabalhos
forcados, de escraviddo moderna e de praticas analogas. Como
sensibilizar os poderes publicos a lutar contra esse trafico e as-
sumir medidas concretas, visando a protecdo das vitimas? A in-
divisibilidade dos direitos humanos ndo os obrigaria a elaborar
um estatuto especifico para os refugiados, em termos de direi-
tos econdmicos e sociais? Como se pode contribuir para desen-
volver uma politica mais justa, em respeito aos migrantes, tanto
dos paises industrializados como dos paises que sdo marginali-
zados pela globalizacdo econdmica e financeira?

Nos paises ricos, a imigragio se manifesta mais e mais como
uma ameaca: as pessoas imaginam que milhdes de pobres, vindos
do mundo inteiro, passam a viver entre elas, como a arrebentacio
de uma onda enorme. Em resposta, as autoridades reforcam mais
e mais o controle nas fronteiras. A questdo da imigracdo criou
entdo uma atmosfera conflituosa que € utilizada pelos partidos
politicos populistas e de extrema direita, os quais fazem do racis-
mo uma ideologia de massas (Werviorka, 1997).

0 Conselho da Europa (2001, p. 5) destaca que a OCDE
entende a educagdo dos migrantes como um instrumento im-
portante para manter a paz social:

Com a finalidade de assequrar que os migrantes representem
um trunfo para a sociedade e um componente integral de seu
capital humano, as politicas de integragcdo deveriam ser pos-
tas em prdtica com o objetivo de aperfeicoar a coesdo social e
a participagcdo. Em nivel juridico, as reformas sdo necessdrias
para esclarecer o status dos trabalhadores imigrantes e tam-
bém para facilitar seu acesso @ educacdo, ds vantagens do
Estado Social e a reunificagdo familiar.

Por seu lado, a Unido Interparlamentar (2005) destaca,
segundo os dados do Banco Mundial, o importante papel eco-
nomico que desempenham os fundos enviados aos paises de
origem dos migrantes, mas denota grande preocupacao pelo
"éxodo de cérebros”, que esta ligado a esse envio de fundos.
"Depois do inicio dos anos 1990, a migracdo de trabalhadores
qualificados e altamente qualificados foi fortemente reforca-
da... Apds alguns anos, a expressao “éxodo das capacidades” esta
em voga, enquanto e na medida em que os paises véem exaurir-
se sua forca util de trabalho, todas as qualificacdes inclusive”
(Unido Interparlamentar, 2005, p. 7).

Nos paises abonados, a globalizagio se traduz pela frag-
mentacdo, que opera uma divisdo entre integrados e excluidos,
uma exclusdo social que também se aplica aos “locais” e aos
“imigrantes”. Ndo somente os grupos mais desfavorecidos sdo
marginalizados, mas a globalizacdo também esta atingindo as

2 Presidente das Escolas Politécnicas da Suica.
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camadas médias da sociedade. Toda essa conjuntura vem a ali-
mentar as tensdes e as manifestacdes do racismo, da discrimi-
nacdo, da xenofobia e de todas as formas de intolerancia e de
pressao religiosa, como o anti-semitismo e o anti-islamismo.

Quanto ao pluralismo cultural, no dmago dos Estados-
Nacdo, sdo numerosos os exemplos que demonstram o usufruto
de direitos, para certas categorias da populacdo, tais como o
direito a educacdo, ao trabalho, a habitacdo e o direito a um
nivel satisfatorio de vida, mas que ndo sdo possiveis sendo ao
preco do abandono progressivo de sua identidade cultural e, mais
particularmente, de seu modo de vida e de sua lingua natural
(Marin, 2000, 2001).

A educacao e a ideologia neoliberal

“Um pensamento ndo tem valor algum, se ndo entrar no mer-
cado” (Milton Friedman, citado por Longo, 2001, p. 74).

"0 saber e o conhecimento foram por um longo tempo consi-
derados principalmente como bens culturais. Hoje, sGo conhe-
cidos também como bens econdémicos, que aumentam a com-
petitividade individual sobre o mercado. Eu acrescento que o
saber, ele mesmo, é eminentemente extenso e que necessita
mais e mais de uma logistica importante de elaboragdo e de
transmissdo, que venha a ser bem acolhida. O Estado nédo pode
ser mais o tnico provedor desse saber” (Francis WaldvogeP,
2004, p. 9).

Duas questdes essenciais se colocam: (i) quais sdo os re-
sultados da aplicacdo das politicas neoliberais no ambito da edu-
cacdo? Como essas politicas foram transformando os sistemas
educativos?; e (i) quais sdo os sistemas de valores veiculados
pela escola?

Para responder a essas questdes, tentaremos imaginar di-
versas opcoes que possam abarcar as facetas e as mutagdes pro-
vocadas pela influéncia perniciosa do neoliberalismo no meio
educativo. A prioridade para repensar um projeto de sociedade
vidvel consiste na urgéncia em respeitar a biodiversidade e a
diversidade cultural, as diversas visoes de mundo e as diferentes
crencas religiosas. A situacdo atual é caracterizada pelo nédo-
reconhecimento, pelo governo dos Estados Unidos, dos acordos
e protocolos do Rio de Janeiro (1992) e de Kyoto (2000), sobre a
protecao do clima e sobre a biodiversidade. No ambito do res-
peito a diversidade cultural e do respeito pelas diferentes visdes
de mundo e diferentes crencas religiosas, a resposta dos conse-
Iheiros da hegemonia americana ¢ "O choque de civilizagdes"
(Huntington et al., 1997).

Com a hegemonia dos Estados Unidos e no contexto do
medo do terrorismo espertamente alimentado, nds assistimos
ao retorno de um etnocentrismo, de um nacionalismo, de um
fundamentalismo e de um racismo que emergem como uma ide-
ologia de massas, inclusive na Europa. Confrontamo-nos com
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uma intolerancia que nods acreditavamos ultrapassada. O pensa-
mento neoliberal assume sua sustentacdo sobre a supremacia dos
fatores econdmicos, como sendo a garantia de melhores condi-
coes de vida, de formacéo e de trabalho do conjunto das popula-
coes do planeta. Nessa logica da livre concorréncia e do livre
mercado, os aumentos constantes de bens e servicos serdo a ga-
rantia do acumulo da riqueza. Mas se a liberacdo dos mercados
esta presente como sindnimo da acumulagio da riqueza, esta longe
de ser sinbnimo de uma partilha mais eqlitativa.

De fato, no modelo neoliberal, quanto mais aumenta a
riqueza, menos ela € partilhada. O individuo é percebido numa
abordagem que o coloca diante de tudo como um consumidor,
de posse do livre arbitrio de suas coisas e responsavel pela satis-
facdo de seus interesses (Marcuse, 1989; Rochefort, 1995). O ne-
oliberalismo impde o individualismo como paradigma essencial,
sindbnimo de competitividade, rentabilidade e eficacia, cumprin-
do-se pelo bom éxito da educacao.

E necessario refletir sobre a importancia da educagio como
fonte para uma revitalizacdo e difusdo de sistemas de valores
como a solidariedade, a partilha e, em particular, como um vei-
culo de divulgacédo da dimensao social e afetiva dos projetos co-
letivos que nos permitam imaginar uma sociedade viavel. No curso
da histdria, emergiram diferentes correntes de pensamento cole-
tivista, com base no bem estar coletivo, no ambito social, da sau-
de e da educacéo publica, ao contrario do paradigma neoliberal,
que defende a primazia da economia sobre a politica e a persecu-
cdo da satisfacdo do interesse individual, em detrimento da co-
munidade e do cidadao.

Na transmissio de sistemas de valores (igualdade, justica
e solidariedade), a educacéo sob todas as suas formas pode vir a
ser um espaco fértil para repensar a sociedade. Também ¢ neces-
sario analisar em que aspectos o pensamento Unico, que a globa-
lizacdo neoliberal apresenta como sendo a solucdo singular para
a sociedade, estd em desacordo com a realidade dos fatos nos
diversos dominios.

Para 0 momento, a educagdo ndo encontrou ainda seu
caminho, na maior parte das situacoes. Em todos os sentidos, a
desrequlamentacdo e a privatizacdo, no todo ou em parte, dos
setores-chave da economia, dos servicos publicos, da saude e até
mesmo da agua potavel, tornam-se a norma, encorajados por um
sub-repticio financiamento publico. Isso é valido também para a
educacdo.

Paradoxalmente, de preferéncia nos paises “em vias de
desenvolvimento" € que se aplica esse modelo de liberalizacdo
dos mercados. A privatizacdo faz avancos inquietantes, proveni-
entes da situacdo politica e econdmica nesses paises. A ajuda in-
ternacional vem aparelhada a favor dos promotores da globali-
zacdo neoliberal, que é capaz de conduzir esses paises a faléncia.
O caso do drama anunciado da Argentina ¢é eloqliente nesse as-
pecto (Lewkowicz, 2002; Stiglitz, 2002).

E nesse contexto que podemos compreender melhor o sen-
tido dos tratados chamados de cambio livre: eles ndo tém nada a
ver com o livre comércio. Trata-se, principalmente, de liberar to-
dos os setores publicos dos constrangimentos implicados em seu

transformismo, como objetos de comércio. O setor da educacdo,
que até agora era visto pelos governantes como um fator essen-
cial do desenvolvimento das sociedades, € um direito para a po-
pulacgdo, torna-se uma mercadoria. Essa mudanca de paradigma
encontra-se em vias de comprometer o acesso a educacdo para
todos e para tudo, porque € no setor privado que a educacio
torna-se um investimento. E nessa direciio que caminham a libe-
racdo dos mercados e a via requisitada pelos tratados de cambio
livre. Acrescentem-se a essa tendéncia os efeitos sobre os servi-
cos sociais, a saude publica, os direitos sindicais, os direitos das
mulheres e das criancas e a perda de toda perspectiva historica.

A ideologia neoliberal concernente a educacido opde-se
ao principio do Estado educador e de toda filosofia politica que
atribui ao Estado um papel prioritario na educacdo publica. A
tendéncia € privatizar a educacdo, para reduzir as despesas no
ambito publico. A educacéo, nessa perspectiva, vem reduzir-se a
uma mercadoria que pode ser gerada pelo mercado, como os do-
minios da saude e o social. A aplicacdo desse pensamento ja é
uma realidade na maior parte dos paises do mundo, nos quais a
ideologia neoliberal foi uma imposicéo.

Retomemos a apresentagdo de Longo (2001, p. 25-41), das
diferentes concepcoes filosoficas do liberalismo e do neolibera-
lismo em relacdo a educagdo. Condorcet, representante do libe-
ralismo no projeto da Constituicdo da Franca, em 1793, procla-
mava os direitos dos cidaddos a instrucdo. A igualdade resta como
uma formalidade, enquanto subsistir entre as pessoas a desigual-
dade de saberes. A educacgdo publica ¢ a base da construcdo de
uma democracia. Condorcet escreveu: “A educacdo € um meio de
exercer os direitos, de estabelecer entre os cidaddos uma igual-
dade de fato e de restaurar realmente a igualdade politica. Sobre
uma base laica, o proposito da instrucdo ndo € fazer as pessoas
admirarem e obedecerem a uma legislacio pronta e acabada, mas
torna-las capazes de aprecia-la e corrigi-la" (Condorcet, in Lon-
go, 2001, p. 28).

Para Jules Ferry, o conhecimento estara sempre subordi-
nado a moral. A educacéo consiste em adquirir um corpo de dis-
ciplinas que o Estado considerou prioritarias e que permitem a
adesdo de todos aos valores da Republica. O que interessa a Ferry
¢ o desenvolvimento do Estado-Nacéo e que a instrucdo publica
seja considerada o meio privilegiado para sua construcéo (Longo,
2001). Em oposigdo, para um mentor do neoliberalismo como Karl
Popper, o Estado nao deve intervir na educacgao publica, porque
viria a impor sua verdade e impedir a critica. No centro dos inte-
resses de Popper esta o desenvolvimento de um espirito critico
na esfera privada. Para Popper, ndo somente o Estado ndo deve
educar os cidaddos, mas também ndo deve ocupar-se da forma-
cdo da classe dirigente.

Para A.F. Von Hayek, o fundador da Sociedade de Mont
Pélerin em 1947, o Estado deve zelar pela ordem. Esse Estado
guardido tem uma fungao de supervisio e de garantia da eficacia
do sistema, sem possuir finalidades politicas, sociais e culturais. O
Estado ndo deve intervir na educacdo, mas pode, em contraparti-
da, socorrer as familias pobres, para que todo mundo tenha direi-
to a uma educacéo de base. O Estado garante somente o financi-
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amento da educacdo de base por um sistema de bonus; dessa
forma, os pais teriam liberdade para matricular seus filhos na
escola privada de sua preferéncia. A educacdo superior ¢ paga,
mas pode ser obtida como um crédito, como um investimento
(Longo, 2001, p. 41-65).

Assim, a ideologia neoliberal reduziu a educacdo a uma
mercadoria a mais no grande supermercado da globalizacdo. O
caso do Chile, estudado por Longo (2001, p. 352-356) e o da
América Latina, mais genericamente por Torres Santomé e Schi-
lling (2003), sdo muito bons exemplos para explicar as condi¢des
nas quais se realiza a aplicacdo da ideologia neoliberal ao domi-
nio da educacdo. Podem ser resumidos esses estudos da forma
sequinte: (i) o saber e o saber-fazer tornam-se bens que podem
ser comprados e vendidos; (ii) rejeita-se a idéia de uma sociedade
enquanto espaco para compartir saberes e para construir opcoes
politicas; (iii) a educagio e a instru¢do ndo sdo mais direitos dos
cidadaos e pertencem as familias, organismos naturais por exce-
léncia, para a distribuicdo entre seus diferentes membros; (iv) a
instrucéo superior torna-se um investimento das familias (priva-
tizacdo da educacdo e enfraquecimento do papel da escola pu-
blica, que se reduz a ministrar uma educacdo de base minima);
(v) ha uma crise de identidade entre os professores, em seu papel
de portadores de saberes; (vi) o individualismo é o paradigma de
referéncia, que substitui o espirito de solidariedade e de partilha.
Traduz-se pelo éxito individual, o pragmatismo, o utilitarismo, a
eficiéncia e a rentabilidade.

Aideologia neoliberal difunde um modelo de cultura cen-
trado sobre o consumo individual de uma cultura desengajada,
em oposicdo a cultura critica e politizada. Com efeito, a cultura
de consumo se apresenta em oposicao a cultura enquanto reen-
contro de cidaddos e enquanto meio de construcao da sociedade
civil e politica (Longo, 2001, p. 353). Ndo obstante essas implica-
coes, o neoliberalismo como ideologia, na reestruturacgao dos pro-
gramas educativos, entra em choque com uma resisténcia politi-
ca importante, da parte dos setores da sociedade civil que sdo
contrarios ao conceito de educacdo como mercadoria gerada pelo
mercado € se opdem a perversao dos sistemas de valores que
defendem a partilha, a solidariedade, a igualdade, o respeito e a
justica social, como condi¢des fundamentais para a dignidade
humana. Para esses contestadores, a educacao prossegue sendo
um direito inalienavel.

O discurso internacional sobre a
educacao: o angelicalismo e as
realidades

Se percorrermos 0s numerosos documentos produzidos
pelas diferentes organizagdes internacionais sobre a educacéo,
constataremos que todas participam de uma confianca igual nos
beneficios da educacdo e na necessidade de considerar a educa-
cdo como um direito fundamental e universal. Essa visdo angeli-
cal dos beneficios da educacéo ¢ ilustrada pelo discurso apresen-
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tado por Laura Bush, primeira-dama dos Estados Unidos, convi-
dada de honra do Forum da OCDE (2002), o qual se apdia em
quatro grandes aportes: sequranca, eqlidade, educacio e cresci-
mento. No seu discurso, Madame Bush sublinhou que esses apor-
tes sdo da maior importancia, estando na educac¢io o fundamen-
to de trés outros:

Devemos considerar e principalmente ensinar a todas as crian-
cas o respeito a si mesmas, assim como aos outros. Todo pai,
professor ou dirigente tem o dever de condenar a tragédia hor-
rivel que leva as criancas a sacrificar sua propria vida e a des-
truir a dos outros.

A educacdo pode ajudar as crian¢as a encarar um mundo sem
ddio nem desespero. A educacgdo faz crescer o respeito por si
mesmo e pelos outros. Ela suscita a compreensdo e uma tole-
réncia maior. Ela convida & maior eqiiidade, porque vem dotar
nossas criangas com os instrumentos que serdo necessdrios para
ter sucesso na economia globalizada de hoje. A educagdo vem
também alimentar o progresso, uma vez que estimula a criati-
vidade individual e forma a mdo de obra qualificada indispen-
sdvel para o crescimento e para o desenvolvimento.

Infelizmente, € preciso constatar que as boas intencoes
afirmadas na retorica utilizada pelos organismos internacionais
ndo se realizam em quase nada de verdadeiramente concreto.
Depois que a First Lady fez suas belas declaracdes em nivel inter-
nacional sobre os beneficios da educacao, a administracéo dirigi-
da por seu marido propos diminuir em 2007 o or¢camento da edu-
cacéo nos Estados Unidos em 28% (e da satide em 30%), além de
aumentar o orcamento da defesa em 6,9% e da seguranca inter-
na em 8%! (Le Temps, 8/2/2006).

O desnivel entre o discurso e a realidade ¢ bem notavel
desde a 46° sessdo da Conferéncia Internacional de Educacéo,
celebrada em Genebra sob os auspicios do BIEJUNESCO em 2001
(UNESCO, 2003). Na introducéo, essa declaracdo recorda uma sé-
rie de paradoxos, comecando pelo fato de que “jamais anterior-
mente a humanidade conseguiu com sucesso oferecer a um tao
grande numero de membros tal potencial de educacgdo. Entre-
tanto, jamais houve precedente entre seus membros, na destrui-
¢éo intencional de um tdo grande nimero de seus pares” (UNES-
C0, 2003, p. 13).

Apresentamos seis “paradoxos da globalizagdo” (UNESCO,
2003, p.15-17), que resumem perfeitamente os problemas que
temos evocado mais acima, no relato sequinte:

Diante desses paradoxos [...] duas tentagdes sGo claras. A pri-
meira é aquela da onipoténcia. A educagdo, e somente ela, po-
derd aportar a solugdo. Uma educacdo melhor para todos, € o
mundo serd salvo! A sequnda tentagdo é aquela da impoténcia.
Por esse aspecto, a educagdo para todos, com a finalidade de
aprenderem a viver juntos, serd uma pretensdo hipocrita. Como
ensinar a "viver juntos", por exemplo, aqueles que estdo muitas
vezes na pentria e dqueles que ndo tém o suficiente para viver?
(UNESCO, 2003, p. 17).

0 BIE/UNESCO ¢ o primeiro a reconhecer que a situacio
da educacdo no mundo esta longe de ser ideal. 0 mesmo docu-
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mento (UNESCO, 2003, p. 25) relembra as constatacées efetua-
das apos o Forum Mundial de Educacio de Dakar, em 2002.

Sua conclusdo principal foi que, malgrado os progressos im-
portantes em numerosos paises, condicoes inaceitdveis con-
tinuam a prevalecer em grande parte do mundo quanto @ dis-
ponibilidade, ¢ qualidade e & eqiiidade dos servicos educati-
vos: [i] 113 milhées de criancas ndo tém ainda acesso ao en-
sino fundamental; 60% dentre esses, sGo meninas; [ii] 875
milhées de adultos permanecem analfabetos; 65% dentre es-
ses s@o mulheres; uma mulher em cada quatro e um homem
em cada sete, ndo sabe ler nem escrever; [iii] a discriminagdo
de género persiste difundida nos sistemas educativos; [iv] com
a primazia acordada em favor da universalizagdo da educa-
cdo fundamental, a qualidade do ensino foi sacrificada & quan-
tidade e a aquisicdo necessdria dos valores e das competénci-
as estd longe de corresponder as esperancas e as necessida-
des dos individuos e da sociedade; [v] a indigéncia é a princi-
pal razdo pela qual os objetivos educacionais ndo sdo atendi-
dos: ela impede a escolarizagdo, o que vem a aticar a espiral
da pobreza.

A Comissdo Mundial sobre as Migracées Internacionais
(CMMI, 2005, p. 3), levanta o distanciamento importante entre o
nivel de educacdo nos paises pobres e ricos: "58% das mulheres e
68% dos homens alfabetizados nos paises de baixa renda, em
contraponto a quase totalidade nos paises de alta renda; 76% de
matriculas na escola fundamental nos paises de baixa renda, e
uma escolarizacdo quase total da populagdo nos paises de renda
maior". Essa disparidade se apresenta como uma das razdes que
contribuem para provocar as migracoes.

Repensar a educagcao numa
perspectiva de novas prioridades

Repensar o conceito da educagao no contexto da globali-
zacdo torna-se entdo urgente. As questdes sequintes se apresen-
tam: (i) de qual educacéo nds temos necessidade hoje, para com-
preender as relacoes entre o local e o global?; (i) como associar a
educacéo local (regional e nacional) as realidades que nos impée
a globalizacdo?; (iii) qual é a educacio capaz de responder aos
atuais desafios éticos e ecologicos?; (iv) como sera a educacio
para compreender as mutacdes e as multiplas facetas socio eco-
nomicas e culturais?; (v) qual é a educagio capaz de participar da
sociedade multicultural em nivel planetario?; e (vi) qual é o espa-
co da perspectiva intercultural num projeto de educacédo apro-
priado para o processo de globalizag¢do?

A globalizacao nessas diferentes etapas implica na difu-
sao de modelos urbanos e programas sociais e politicos, de cren-
cas religiosas, de modos de viver e de coabitar, de comunicacéo e
de educacdo, que sdo implantados no processo de confrontacdo
entre o local e o global. A globalizacdo, que poderia ser de certa
forma um vetor de enriquecimento cognitivo pela troca entre as
culturas, as idéias e os saberes, tende muitas vezes a nivelar as
culturas sob um modelo uniforme.

Que mecanismos poderemos assumir para defender os di-
reitos culturais? Como conciliar a tensao existente entre a efeti-
va realizacdo e os direitos econdmicos e sociais € a preservacio
dos direitos culturais, dos quais destacamos o de conservar sua
propria cultura, o direito a uma educacio apropriada, a preserva-
cdo das linguas e das culturas, enquanto patrimonio cultural da
humanidade? Sera igualmente interessante analisar mais especi-
ficamente o direito a propriedade intelectual. As leis sobre as
patentes prestam pouca atencdo aos conhecimentos das popula-
coes autoctones e indigenas, o que as torna vulneraveis as reivin-
dicacdes expressas pelas grandes empresas multinacionais.

0 acordo da Organizacdo Mundial do Comércio (OMC)
sobre o direito a propriedade intelectual é particularmente peri-
goso nessa perspectiva, a despeito das disposicdes da convencdo
sobre a diversidade bioldgica (OMPI, 2000; UNESCO, 2000a).

Por que o direito a educacao é
prioritario?

A globalizag¢do econdmica, acrescida da importancia dos
novos atores no dominio econémico e social, tais como as insti-
tuicoes financeiras e comerciais internacionais e as sociedades
transnacionais, reduz a margem de acdo dos Estados, os quais
permanecem como responsaveis pela protecdo legal do direito
fundamental a educacéio. Os Estados muitas vezes sdo levados a
imposicdo dos interesses de atores externos, aceitando politicas
como as do Banco Mundial e do Fundo Monetario Internacional,
que muito freqlientemente revelam-se contrarias aos direitos
socio-econdmicos e culturais (UNESCO, 2000a, 2000b).

Diante desses desafios, a educacdo representa uma das
principais vias de resposta aos problemas postos pela globaliza-
cdo. A educacdo enquanto fator de recomposicao social e de trans-
missdo de sistemas de valores devera tomar formas novas e vari-
adas. A educacdo permanece e sera amanhd mais que nunca, o
veiculo que permitira aos individuos e as sociedades dominarem
seus destinos e criarem um sentido para eles.

E evidente que tudo isso depende dos recursos alocados
as politicas educativas e, conseqlientemente, da vontade politica
dos Estados para mobilizar os recursos necessarios. Portanto, essa
vontade politica € decisiva. Pensamos que a educa¢do detém os
meios por exceléncia para recriar os sistemas de valores capazes
de gerar novas referéncias, que nos permitirdo recuperar plena-
mente a dimensio da dignidade humana. A educacio é que cabe
o papel de imaginar a redefinicdo das premissas necessarias a
construcdo de uma sociedade viavel, e a0 mesmo tempo de res-
ponder aos desafios contemporaneos.

Uma perspectiva intercultural no
contexto da globalizacao

“Intercultural é o esforco para criar um tipo de liame social e
de filosofia politica suscetivel de conciliar a globaliza¢o com
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a necessidade comunitdria da dimensdo humana. A socieda-
de intercultural (ou o intercultural simplesmente) é uma for-
ma de conciliar o universal e o particular, o global e o local.
Para 0 momento, ndo hda um modelo: nenhuma sociedade re-
alizou sua vida de forma verdadeiramente intercultural” (Ver-
bunt, 2001, p. 10).

Uma acdo afirmativa da interculturalidade, para além de
um enunciado tedrico ou metodoldgico, constitui uma pratica
existencial de descentracdo cultural, um trabalho sobre si mes-
ma, para poder melhor trabalhar com os outros, entre a janela e
o espelho, entre 0 mundo interior € 0 mundo exterior, 0 que nos
permitira reconhecer e compartilhar nossos conhecimentos e nossa
riqueza cultural com os outros, num processo dindmico. A refle-
xdo sobre uma perspectiva intercultural deve ser conciliada, a
nosso ver, com uma proposicao de interaprendizagem, como a
possibilidade de se compartir os saberes num contexto de respei-
to, de igualdade, de reciprocidade e de solidariedade, numa pers-
pectiva de complementaridade, para desenclausurar tais saberes
e manté-los distantes de toda categorizagdo e hierarquizacao.

Esses processos implicam no reconhecimento mutuo dos
valores, das referéncias, dos modos de vida, das visoes de mundo
e das crencas religiosas. A perspectiva intercultural € sempre con-
traria a qualquer etnocentrismo, ao nacionalismo, ao racismo e
ao fundamentalismo, quaisquer que sejam, porque eles compro-
metem de fato o pluralismo cultural.

As aproximacoes interculturais da educacdo na Europa
estdo muitas vezes comprometidas com a forma de uma pedago-
gia destinada somente aos estrangeiros, acantonada em espacos
marginais. Portanto, torna-se imperativa a consideracdo da di-
versidade sociocultural e lingiiistica, como uma finalidade da
educacédo para todos (Alleman-Gionda, 2000; Marin, 2000). A
nocdo do “intercultural” enquanto paradigma sera a solucéo ide-
al nos dominios cultural e educativo? Por que essa énfase no in-
tercultural? Preocupacdo humanitaria? Vontade politica? Carén-
cia de uma eficacia maior nos cambios internacionais? Investiga-
cdo de alternativas que permitam gerar a multiculturalidade e o
pluralismo que impregnam as sociedades de hoje? (Reszler, 1990;
Semprini, 1997; Wieviorka e Dubet, 1997). E evidente que a evo-
lucdo da sociedade atual leva consigo a multiplicacdo das mu-
dancas. Migracoes, comércio, comunicacoes e também conflitos
sdo o territorio desse reencontro, de mudancas ou de confronta-
cdo de culturas. O intercultural devera favorecer um projeto de
sociedade capaz de imaginar uma partilha e um dialogo de cul-
turas que permitam viver melhor e conjuntamente (Affaya, 2000;
Weber, 2000; Verbunt, 2001; Acufia-Delgado et al., 2003).

No inicio deste milénio, assistimos ao fim das certezas e ao
questionamento de uma construgao de saberes limitados a racio-
nalidade e ao positivismo dos séculos XVIII e XIX. O intercultural
constitui a possibilidade de por em questdo a universalidade dos
saberes dominantes, e de fazer aceitar a existéncia de saberes no
plural, notadamente no ambito da filosofia, da medicina, da psi-
quiatria, da psicologia e da educacdo, entre outros. Esse respeito a
diversidade cultural dos saberes, das crencas e das visdes de mun-
do, deve estar articulado ao Ambito da biodiversidade.
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Com a globalizacéo, as tradigcdes sdo remetidas ao questi-
onamento, enquanto simultaneamente assistimos a um grande
despertar das identidades que sdo a expressdo da confrontacédo
entre a dominacéo e as resisténcias, entre o global e o local. A
identidade é o produto de uma construcio afetiva da pessoa por
ela mesma, fundamentada no reconhecimento e na pertenca, dos
quais nos todos sentimos falta para construirmos nossa dignida-
de, que ¢ indissociavel do direito de ser respeitado, reconhecido e
ouvido pelos outros. A identidade ¢ multipla e diversa, sequndo
nossas pertencas e afinidades. Desenvolve-se e se modifica, se-
guindo um processo de evolucio dindmica, condicionada pelos
diferentes contextos aos quais n6s somos confrontados, ao longo
de nossa existéncia personalizada.

Um pouco em todo lugar no mundo, as reivindicacoes de
identidade fazem-se ouvir diante do rolo compressor da padro-
nizacao cultural, que emerge com a globalizacdo. Essas reivindi-
cacoes de identidade estdo associadas as historias nacionais ou
étnicas diversas. A democracia atingiu essa zona limitrofe, na qual
a politica € ultrapassada pelas dimensdes culturais e religiosas
que se levantam. A sociedade deve fazer face aos grandes desafi-
os que tém assinalado sua urgéncia, se nos quisermos obstaculi-
zar a sua fragmentacdo. Com efeito, € preciso levar em conta o
perigo dos desvios extremos de identidade, que existem “belos e
formosos”, como a dissipacdo do caso da purificacdo étnica da
ex-loguslavia.

A proposicao de uma sociedade intercultural ndo € mais
apenas uma realidade alternativa diante da gestdo da multicul-
turalidade que impregna a grande maioria das sociedades con-
temporaneas. Nos paises ocidentais, as iniciativas sdo tomadas,
sobretudo no dominio educativo, com diferentes denominacées:
multicultural, transcultural, intercultural, em proveito das popu-
lagoes vindas da imigracdo. Na América, do Canada ao Chile, e na
Oceania, principalmente, apos as duas primeiras décadas do sé-
culo XX, as iniciativas foram expressas nos programas de educa-
cdo bilinglie e intercultural, destinados essencialmente as popu-
lagoes autoctones (Marin, 2000, 2002; Teasdale, 1995, 2004; Gas-
ché, 2004). Essas iniciativas sdo limitadas e marginalizadas, ao
invés de ser assimiladas pelo conjunto das sociedades, no planeta
inteiro, na auséncia de uma vontade politica que possa por em
pratica a perspectiva intercultural como uma reflexéo alternati-
va para imaginar um projeto de sociedade (Demorgon, 1998, 2000;
Audiger e Bottani, 2002).

Verbunt (2001, p. 15) vem a colocar a questdo: “qual é
o futuro das culturas e das identidades, num mundo onde to-
dos se comunicam, de forma pacifica ou conflituosa? O futu-
ro ndo € uma cultura tnica: € a interculturalidade”. Entretan-
to, para que essa possibilidade de interculturalidade, expressa
num didlogo de culturas, se torne uma realidade, ¢ preciso
efetivamente confirmar as condicoes de respeito, de igualda-
de, de reciprocidade e de partilha. O ponto de partida é o re-
conhecimento das diversas pertencas que se encontram na base
de toda construcdo da dignidade humana. A democracia € o
intercultural sdo os paradigmas complementares que conver-
gem.
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Essas afirmacdes podem parecer ideoldgicas e, portanto,
contestaveis. Com efeito, o respeito a diversidade impde também
o respeito as opinides politicas divergentes. Mas para além das
afirmacdes benevolentes, uma certa concepcdo das aproxima-
coes interculturais procura ancorar-se nos primeiros passos do
modo cientifico de abordagem, implicando o conjunto das cién-
cias humanas e sociais, de carater interdisciplinar (Dasen, 1994,
2000a). Portanto, as aproximacdes interculturais, para ndo citar
o0 caso da psicologia intercultural comparada, t€ém dado espaco
aos quadros tedricos (Dasen, 1998, 2003), que permitem levar em
conta a complexidade das relacdes entre o individuo e os dife-
rentes niveis de contexto que abrange seu entorno, desde o me-
nor (micro, por exemplo, a familia), até o maior (macro, por exem-
plo, os contextos sdcio-historicos, as cosmologias). Esses feno-
menos podem ser estudados, quer se trate do desenvolvimento
humano, da transmissdo cultural, dos processos de aprendiza-
gem, ou dos diversos processos psicoldgicos individuais ou soci-
ais, na complexidade dos contextos culturais e abrangendo a glo-
balizacdo (ver, por exemplo, Dasen, 1996). Dessa mesma forma, é
possivel estudar os processos educativos com uma orientacéo in-
tercultural (Dasen e Perregaux, 2000; Ogay et al,, 2002), e des-
centrar-se de uma perspectiva unicamente ocidental, para vis-
lumbrar a educacdo do ponto de vista dos paises do Sul; dito de
outra forma, de um ponto de vista mais global (Akkari, 2000;
Akkari e Dasen, 2004).

Aproximacoes interculturais da
educacao: as abordagens das
equipes genebrinas

Os pesquisadores e professores da Faculdade de Psicologia
e das Ciéncias da Educagio (FaPSE) da Universidade de Genebra
desempenharam um papel ndo negligenciavel no desenvolvimento
das aproximacoes interculturais, ainda que ndo sendo bem com-
preendidos pelos seus pares. Tendo em vista a implantacdo do
projeto de pesquisa da RUIG, na FaPSE, nds nos permitimos aqui
redesenhar alguns aspectos.

Distinguem-se geralmente duas correntes nas abordagens
interculturais, que sdo de fato complementares (Dasen, 2000a,
2001). A abordagem comparativa comporta o estudo de um pro-
cesso nas diferentes culturas, sequido por uma analise pela refe-
réncia ao etnocentrismo de todas as disciplinas das ciéncias soci-
ais que se desenvolveram somente em um determinado contexto
cultural. Nas ciéncias da educacdo, um bom exemplo € o interes-
se pelas realidades dos paises do Sul.

No dmbito da psicologia do desenvolvimento, e mais par-
ticularmente da epistemologia genética de Jean Piaget, uma abor-
dagem intercultural comparativa veio também a permitir a re-
composicao da participacdo de processos cognitivos universais e
de influéncias culturais sobre a selecdo dos dominios que sdo
particularmente valorizados (Dasen e Heron, 1981; Dasen, 1984;
Segall et al, 1999). Essas pesquisas comparativas tém revelado

que os processos cognitivos de base, especialmente aqueles des-
cobertos por Piaget em um nivel que se denominou de operagoes
concretas, sdo 0s mesmos, em todos os sentidos.

Se isto € verdadeiro em nivel das competéncias, assim po-
dera ser em nivel do potencial pelo qual esses processos se cons-
troem, quando for necessario e util. Portanto, existe realmente
uma universalidade, no conjunto da espécie humana, de poten-
cial intelectual. Essa afirmacdo pode parecer evidente ou banal,
mas ndo esta livre de certas controvérsias (ver Segall et al., 1999
para uma discussdo mais detalhada).

As diferencas culturais se acentuam nos dominios que sao
especialmente valorizados. Por exemplo, as populacdes ndOmades
que se transladam continuamente (em particular os cacadores e
os coletores), tém muito particularmente favorecido o desenvol-
vimento do dominio espacial, sendo que essa valorizacdo se assi-
nala no desenvolvimento rapido dos conceitos espaciais entre as
criangas, como também na riqueza de vocabulario espacial ou
ainda da mitologia que, seqgundo o exemplo dos aborigenes da
Australia, pode vir até mesmo a fornecer um mapa mental do
territorio.

Recentemente, sequindo os trabalhos de lingliistica com-
parada de Levinson (2003), conseguimos evidenciar, por uma sé-
rie de estudos na Indonésia, na india e no Nepal, um aspecto
culturalmente especifico do funcionamento cognitivo espacial, e
de seu desenvolvimento entre as criancas, que consiste em utili-
zar referéncias espaciais longinquas (geocéntricas), para localizar
objetos em um espaco proximo (Wassmann e Dasen, 1998; Mishra
et al., 2003). A utilizagdo de um quadro de referéncia geocéntri-
ca ndo existe mais nas linguas européias e ndo apareceu mais
entre as criancas ocidentais (Dasen e Wassmann, 2004), o que
explica, sem duvida, porque a psicologia da crianga (quase intei-
ramente aculturada ao modo ocidental) afirma que todo desen-
volvimento de conceitos de espaco comeca pelas referéncias ao
proprio corpo (chamadas egocéntricas).

Quanto a abordagem intercultural interacionista, esta
igualmente representada no seio da FaPSE. Um exemplo recente
¢ o estudo das competéncias ou dindmicas interculturais entre
suicos romanos e germanicos (Ogay, 2000), a observacio de pro-
fissionais da satide na interacio com pacientes migrantes (Lean-
za, 2003), ou ainda nas entrevistas da pesquisa que Marie-Claire
Caloz-Tshopp realizou com os profissionais do servico publico,
confrontadas com as dos imigrantes ou dos desempregados (Ca-
loz-Tschopp, 2004a, 2004b, 2004c; Caloz-Tschopp et al., 2005).

Ao longo de muitos anos, Micheline Rey-Von Allmen (1986,
1993, 1996, por exemplo) trabalhou em colaboragio com o Con-
selho da Europa, para recolocar as classes de recepcio de alunos
numa parte do sistema escolar genebrino, as Unicas que forneci-
am o ensino de linguas e culturas de origem, com subsidios do
Estado. Essa autora também contribuiu para com a reflexédo so-
bre as pedagogias interculturais e o respeito aos direitos das mi-
norias na Europa. lgualmente no ambito da acolhida de alunos
migrantes nas escolas e do desenvolvimento de um curriculo para
uma pedagogia intercultural, encontram-se os trabalhos de Chris-
tiane Perregaux e de Cristina Allemann-Ghionda (Perregaud,
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1994b; Alleman-Ghionda et al, 1999; Alleman-Ghionda, 2000).
Os trabalhos de Perregaux apdiam-se igualmente na socio-lin-
gliistica, demonstrando os efeitos positivos do bilingiiismo sobre
0s processos metalingfiisticos (Perregaux, 1994a), desenvolvendo
recentemente uma abordagem original de alarme as linguas, que
consiste em tornar as criangas conscientes da diversidade de lin-
guas e de escrita (Perregaux, 1998, 2000). A partir dos experi-
mentos genebrinos, essa abordagem esta em vias de ser ampliada
para diversos paises europeus e de além-mar.

O direito a educacéo, além da formacéo, tem constituido
um dos polos de interesse e de pesquisas em acdo de Christiane
Perregaux desde longa data, ou desde a publicacdo de sua obra
Enfant cherche école (Perregaux e Togni, 1989), que foi o elemen-
to motor no reconhecimento do direito a educacdo para todos
pelo Cantdo de Genebra e outros cantdes da Suica, em conformi-
dade com a Convencao Internacional dos Direitos da Crianca. As-
sim, em Genebra, todas as criancas, qualquer que seja seu status
legal, tém imediato acesso a uma escolarizagdo apropriada a sua
idade e a seus conhecimentos anteriores. Esse direito fundamental
progrediu mais agora do que até o final dos anos 1980, quando
essas criancas eram escolarizadas em tempo parcial, em escolas
clandestinas, de cuja existéncia todos tinham conhecimento.

Infelizmente, esse direito a educacdo nao foi ainda acolhi-
do em todo o territorio suico e se encontra comprimido, em razdo
de politicas de seguranca em nivel federal. Encontra seus limites
particularmente na nio-extensdo de um direito que deveria ser
também fundamental, o direito a formacao profissional. Na Suica,
esse Ultimo ¢ aplicado na sua maior parte por uma formagdo de-
nominada dualista, que consiste em uma aprendizagem na empre-
sa, com um dia de escolariza¢do por semana. Essa aprendizagem
sucumbe sob a lei federal sobre o trabalho, e os jovens sem status
legal sdo excluidos. Essa situacdo, de fato, é de tal maneira retro-
grada, que a grande maioria dos jovens migrantes, que tém um
status precario, vem a optar por esse tipo de formacdo profissional,
de preferéncia aquele das escolas técnicas.

Em colaboracdo com o Centro de Contatos Suicos-Imi-
grados (CCSI), fomos levados a uma pesquisa-acéo, que consistia
em acompanhar certo numero desses jovens por diversos anos,
esperando encontrar uma forma de ajuda-los a contornar o blo-
queio administrativo (Cattafi-Maurer et al., 1998). Infelizmente,
ndo tivemos éxito e o problema permanece por inteiro.

Prossequindo nessa linha de pesquisa, mais recentemen-
te, Perregaux (2002) demonstrou um interesse maior pelas histo-
rias de vida dos jovens “sem papéis”, publicadas numa obra apre-
sentada ao publico, sob a forma teatral. Enquanto membro e pre-
sidente durante longos anos do CCSI, Christiane Perregaux res-
gatou assim a divulgacdo da reflexdo académica e a pesquisa
cientifica nas acoes cidadas, o que ¢ também o caso de Marie-
Claire Caloz-Tschopp.

Genebra, pela diversidade de sua populagdo, mas também
por ser famosa como sede de organizacoes internacionais, pode
ser uma cidade privilegiada para refletir sobre as praticas inter-
culturais na educacdo. Mesmo que essa perspectiva ndo seja uma
unanimidade em nivel politico, a cidade ama ostentar sua diver-

23

sidade cultural (Necker, 1995) e tomar iniciativas em favor da
paz. Outros organismos estdo também ativos nesse ambito, no
sentido amplo da educacéio intercultural, como a Universidade
Operaria de Genebra (UOG), que trabalha na alfabetizacéo e na
formacdo de migrantes, independentemente de seu status legal.

Altermundialismo e educacao

Genebra, ao lado da presenca de organismos internacio-
nais, incluindo a OMC, é muitas vezes o teatro das manifestacoes
que exprimem a esperanca de uma parte da sociedade civil, para
construir um mundo melhor. Nesse aparente disparate, no qual
podem agrupar-se tais manifestacoes sob o titulo do altermun-
dialismo, a educacdo emerge como uma questdao fundamental e
como um dos eixos mais importantes do Forum Social Mundial.
Reproduzimos no Anexo 1 a declaracdo final do 3° Forum Mundi-
al da Educacdo, que se realizou em Porto Alegre em 2004. O pro-
ximo Forum foi localizado com sede simultanea em Bamako (Mali),
Karachi (Paquistdo) e Caracas (Venezuela), em janeiro de 2006.
Mas ndo se pode esperar que suas declaracdes benéficas sejam
sequidas de acdes concretas.

Como imaginar um novo sistema de
valores, a ser veiculado pela
educacao?

0 mundo atual encontra-se em meio a grandes incertezas
e a crise do futuro € evidente. A educacdo, enquanto instituicdo
cultural, por todas as suas formas, € atingida pelos efeitos per-
versos de uma globalizacdo econdmica e financeira. Diante da
auséncia de um projeto viavel de sociedade, capaz de responder
aos desafios ecoldgicos, a ética e a dignidade humana, a educa-
cdo confronta-se com uma carga pesada, por ser a intermediaria
entre a sociedade e o Estado. Na sociedade contemporanea, cons-
titui um grande desafio imaginar uma educacéo criadora de um
novo sistema de valores e de referéncias.

Algumas condicoes preliminares: (i) defender o direito @
educacdo e repudiar a aplicagdo de uma finalidade unicamen-
te determinada pela economia. Apesar da pressdo que exercem
o desemprego € a escalada da precariedade, passiveis de colo-
car em primeiro plano a questdo da insercdo econémica, o cri-
tério econdmico ndo deve, entretanto, jamais ser o unico invo-
cado para tratar as politicas educacionais. E preciso evitar a
influéncia direta do patronato sobre a politica educacional. £
preciso evitar a entrega da educacdo aos mecanismos do mer-
cado: além disso, € necessario refutar categoricamente a afir-
macdo de que a educacdo possa estar submetida a concorrén-
cia. Isto € verdadeiro também para a saude e para os outros
setores do servico publico. E preciso fazer forte oposicdo a pri-
vatizacdo e a transformacgdo do campo educativo em mercado.
Contrariamente ao que se propde nos planos de ajustes estru-
turais, € preciso que os Estados continuem a investir em educa-
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cdo e que propiciem, tanto no Sul como no Norte, as condicoes
materiais para uma educacéo de qualidade. (i) Repudiar a mer-
cantilizagdo da educacgdo e reforcar a educagdo como um ser-
vico publico. Refutar a definicdo das finalidades educacionais
em funcdo dos constrangimentos econdmicos somente vai de
encontro com a exigéncia de que essas finalidades sejam deba-
tidas e decididas no espaco politico. (iii) A educagdo deve ser
reconhecida como um direito humano fundamental, conquis-
tado historicamente. Diante dos fatos, o sistema educativo ja é
muito desproporcional. Reconhecer o direito a educagéo signi-
fica ter o reconhecimento explicito dos avancos da democrati-
zacdo da educacdo. O direito aos saberes e a educacao funda-
menta a construcdo das identidades e da dignidade humana.

Algumas proposicoes para a
educacao no contexto da
globalizacao

Propor uma educacéo a partir de uma perspectiva inter-
cultural, para melhor compreender a diversidade cultural e os
multiplos sistemas de crencas religiosas, na sociedade em que
vivemos. Uma educacdo associada ao respeito e a preservacio da
biodiversidade.

Desenvolver uma educa¢do como uma tomada de consci-
éncia da problematica das mutacdes socioecondmicas e cultu-
rais, provocadas pela globalizacdo (Freire, 1978, 1980).

Construir uma educagio numa visdo global, capaz de com-
preender as multiplas dimensdes, a complexidade e a riqueza das
relacdes entre o local, o regional e o global. Uma educacéo para
compreender melhor o local, para melhor agir no mundo global.

Sugestdes para uma educacao
fundamentada em outro sistema de
valores

E preciso pensar a educacdo no interior de um debate
politico mais amplo, contra a ofensiva neoliberal que vem ata-
cando os servicos publicos. Reavivar o debate que permitira ela-
borar um projeto para a educagdo, numa perspectiva emanci-
patoria. Pensar uma educacdo criadora de novos valores e refe-
réncias, com base na solidariedade, na cooperacio, na comple-
mentaridade e na partilha de projetos coletivos. O homem ¢,
fundamentalmente, um ser social. As pessoas para se construi-
rem tém necessidade de outras pessoas. Ndo podemos mais nos
ausentar da dimensédo afetiva que impregna todas as relacoes
humanas.

O individualismo, proclamado pela ideologia neoliberal
como paradigma para obter o sucesso, com base em falsos valo-
res, como a competitividade, a rentabilidade, o pragmatismo e o
utilitarismo das relacdes sociais, leva-nos a destruicdo das liga-
coes que existem na sociedade. Sentimos falta de uma educacdo

que nos forneca referéncias para melhor viver a diversidade cul-
tural, os diferentes sistemas de crencas religiosas e a pluralidade
de diferencas em nossas sociedades.

Desenvolver uma educacédo do ser, que possa permitir-nos
chegar a ser auténticos atores sociais e politicos, no quadro de
uma democracia participativa. A experiéncia dos foruns sociais e
de educacdo, realizados no Brasil e alhures, sdo bons exemplos
dessa possibilidade (Morin, 2001). Uma educacio fundada sobre
o dialogo pode ser criadora do reconhecimento e da pertenca
comum. O reconhecimento mutuo, produzindo as condi¢des para
fazer valer as identidades enquanto fundamentos da dignidade
humana. Precisamos aprender a escutar os outros, como primeira
condicdo para compartir e complementar saberes.

Promover uma educacdo emancipatodria. A escola deve
contribuir para a formacdo de um pensamento critico favoravel
a autonomia de opinides € a mobilizacdo do imaginario. A edu-
cacdo ndo pode resolver sozinha os desafios manifestados nos
paradoxos da globalizacdo, na sua forma atual. "Entretanto, se a
educacdo ndo participar da criacdo de uma dinamica de humani-
zagdo da globalizagdo, nada mais tera resolucdo” (UNESCO, 2003,
p. 17).
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Anexo 1: Documento final da terceira edicido do FORUM MUNDIAL DA

EDUCACADO, Porto Alegre, RS.

Construir uma plataforma mundial de lutas

O Férum Mundial da Educacéo articula-se com o Férum
Social Mundial, porque uma outra educacio é necessaria, para
um outro mundo possivel.

Os principios, os objetivos e as metodologias dessa outra
educacdo possivel foram construidos no decorrer de diversos en-
contros e estdo expressos nas Cartas de Porto Alegre de 2001 e de
2003, na Declaracdo de Québec de 2001, na Declaracdo de Sio
Paulo de 2004 e na Declaracdo do IV Congresso Internacional da
Educacdo, realizado em 2004, entre outros documentos. E che-
gada a hora de avancar na luta mundial em favor do direito uni-
versal a educacao.

Afirma-se o direito universal a uma educacdo emancipa-
toria.

Afirma-se o direito pleno e inalienavel a educacéo publi-
ca, gratuita e de qualidade social para todos e para todas.

Sdo exigéncias a garantia de acesso e de permanéncia a
escola e o direito de aprender na escola.

E exigida a democratizacio dos conhecimentos e dos sa-
beres, em benefio dos conhecimentos e dos saberes, em benefito
universal cio de toda a humanidade.

E recusada toda forma de privatizacio e de mercantiliza-
cdo da educacdo, da ci€ncia e da tecnologia.

E condenada a apropriacdo ilegitima dos saberes popula-
res e dos conhecimentos das comunidades nativas

E afirmada a centralidade da educacio para os direitos
humanos, para a justica e para a paz.

A terceira edicdo do Forum mundial da Educacéo adota e

declara os principios seguintes:

1. A educagdo € um direito humano prioritario e inalie-
navel, para toda a vida.

2. Esse direito é essencial para o acesso aos outros direi-
tos, para a construcdo de valores solidarios, para a
emancipacao e o exercicio da cidadania.

3. As politicas publicas devem assegurar a concretizagao
desses direitos.

4. Os Estados tém a obrigacao de garantir, de forma uni-
versal e gratuita, sem discriminagdo nem exclusédo, o
pleno direito a uma educacédo publica e emancipato-
ria, em todos os niveis e em todas as modalidades.

A partir desses principios, a seguinte agenda de luta ¢é

proposta:

1. Defender, de forma intransigente, a educacao publica
em todos os niveis e a obrigacao instranferivel do Es-
tado de garanti-la.

2. Articular um movimento mundial de defesa e de pro-

10.

1.

12.

13.

14.

15.

16.

mocao da educacdo publica e gratuita em todos os
niveis e em todas as modalidades.

Rejeitar todo acordo nacional e internacional promo-
tor da mercantilizacdo da educacéo, do conhecimen-
to, da ciéncia e da tecnologia, notadamente o acordo
concernente ao comércio dos servicos estabelecidos
no quadro da OMC.

Rejeitar os planos de ajuste estrutural que permitam
aos governos desmantelar os servicos publicos.
Rejeitar o gerenciamento das empresas nacionais €
multinacionais no sistema educacional publico.
Promover acoes que reconhecam a singularidade dos
sujeitos e das comunidades e que garantam o acesso a
educacao, levando em conta a diversidade de sexo, de
etnias e de culturas, assim como o potencial educativo
dos espacos nédo escolares.

Exigir a igualdade de sexo no acesso a educacéo e aos
espacos de tomada de decisdo de politicas publicas.
Promover agoes contra o racismo e as diferencas de
classes sociais.

Apresentar aos governos nacionais uma agenda dan-
do prioridade aos programas defensores da elimina-
cao do analfabetismo, a insercdo educativa e a popu-
lacdo mais excluida, opondo-se a exploracdo da in-
fancia pelo trabalho.

Articular-se com o Férum Social Mundial e com os ou-
tros foruns de luta, para garantir o respeito as experi-
€ncias, as qualificacdes e aos saberes dos trabalhadores.
Exigir dos governantes a valorizacio dos trabalhado-
res e das trabalhadoras em educacéo, o respeito de
seus direitos profissionais e a garantia de condicdes
dignas de trabalho.

Defender uma forma de educacéo profissional que re-
cuse a logica da empregabilidade e que leve em conta
as dimensoes ética, estética e politica.

Exigir a democratizacdo da gestdao das instituicoes
publicas e das politicas sociais, notadamente no do-
minio da educacdo, em articulagdo daquelas com as
politicas intersetoriais que as completam, afim de re-
forcar as comunidades educativas.

Promover o controle social do financiamento da edu-
cacdo.

Reforcar as mobilizacdes mundiais e a educacao para
uma cultura de justica e de paz, de solidariedade e de
durabilidade no mundo.

Estimular a acdo das criancas, dos adolescentes e dos
jovens, em seu reconhecimento, através de todas as
suas identidades sociais, enquanto atores que partici-
pam da constru¢do do conhecimento.
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