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Resumo

Levando em consideracdo as recentes alteragoes no texto curricular da Educagéo Bdsica
brasileira, bem como seus impactos na produgdo dos discursos presentes nos livros didd-
ticos que integram as colegdes de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, discutem-se as
Iégicas que organizam os modos contempordneos de subjetivagdo politica, na intersegdo
entre duas formacgdes discursivas distintas (neoliberalismo e multiculturalismo). Partindo
de uma andlise realizada em 4 (quatro) manuais diddticos contempordneos, em didlogo
com aportes da Teoria do Discurso pds-estruturalista e elementos da andlise do discurso
foucaultiana, o texto discute processos de equivaléncia e de diferenciacdo entre aquelas
formacgoées discursivas, visando demonstrar o modo pelo qual o discurso neoliberal pretende
instrumentalizar a gramdtica das Ciéncias Sociais e do multiculturalismo para constituir
uma forma de subjetividade politica marcada pelo desejo de “reconciliagdo simbdlica”, sob
os signos da “troca”, da "mistura” e da "hibridizagcdo” de formas de ser e estar no mundo.

Palavras-chave: Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas; Curriculo; Educacdo bdsica;
Neoliberalismo; Multiculturalismo liberal.

Abstract

Considering the recent changes in the Basic Education curriculum in Brazil, as well as its im-
pacts on the production of the discourses present in the textbooks that form the collections
of Applied Social and Human Sciences, we discuss the logics that organize contemporary
modes of political subjectivation, at the intersection of two distinct discursive formations
(neoliberalism and multiculturalism). Based on an analysis of 4 (four) contemporary textbooks,
and in dialogue with contributions of post-structuralist discourse theory and elements of
Foucauldian discourse analysis, the text discusses processes of equivalence and differentia-
tion between those discursive formations, aiming to demonstrate the way in which neoliberal
discourse seeks to instrumentalize the grammar of the social sciences and multiculturalism to
constitute a form of political subjectivity marked by the desire for “symbolic reconciliation”,

non

under the signs of “exchange”, “mixture” and "hybridization” of forms of being in the world.

Key words: Applied Humanities and Social Sciences; Curriculum; Basic education; Neo-
liberalism; Liberal Multiculturalism.
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Introducao

Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas ¢ o nome de uma
vacuidade disciplinar e, a0 mesmo tempo, o registro de um novo
projeto que se impde. Define uma grande area do conhecimen-
to, ndo um dominio de saberes especificos. E também, por esta
razdo, o nome que se escolheu para uma ndo-disciplina que
parece abrir um buraco (seméantico, epistémico, politico) mais
visivel no campo da Sociologia Escolar, e cujos sentidos, ainda
pouco conhecidos, parecem integrar uma "nova" gramatica do
texto curricular brasileiro®. Sintoma de uma resisténcia ao nome
“sociologia”, € um termo que designa tanto o momento da per-
da de certa identidade enunciativa, a rarefacdo de certo regi-
me de discursividade pedagdgica, quanto o ganho de poténcia,
no campo educacional brasileiro, de logicas sociais, politicas e
fantasmadticas que organizam o discurso neoconservador e seus
procedimentos de subjetivacdo (Glynos e Howarth, 2018).

Considerada como uma extensdo organica das recentes
mudancas realizadas na organizacéo curricular do Ensino Médio
e como um dispositivo que tem na nova Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) seu fundamento politico, esse novo codigo que
rasura, em termos derridianos, o texto curricular, busca redefinir
as linhas que Ihe dio forma e inscrevé-lo, definitivamente, nas
trilhas definidas pela (nova) dindmica do capitalismo contem-
poraneo. As Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas na Educacéo
Basica, tal como postas pelo discurso politico atual, funcionam
como o sintoma de um movimento politico que busca fazer do
texto curricular o proprio trilho que permite a "passagem” tran-
quila para uma locomotiva apressada, desejante e acolhedora.
Acompanhando as contradicdes presentes em nosso processo de

-

construcdo democratica, sob a égide de uma “confluéncia per-
versa" (Dagnino, 2004), essa locomotiva ja percorre os trilhos
da educacgdo ha algum tempo, e tem por finalidade embarcar,
em seus interminaveis vagoes, toda forma de diferen¢a ainda
indecisa quanto aos destinos dessa estranha e sedutora viagem.

Entre as oscilacdes e instabilidades de nossos processos po-
liticos, em meio a ajustes fiscais e sucessivas contrarreformas do
Estado, as nocdes de cidadania e participacdo politica foram coop-
tadas por um projeto neoliberal no interior de um trem des-gover-
nado cujos nomes se dao a conhecer em conexdo com as logicas de
mercado: autonomia, protagonismo, empresa, negocios, empreen-
dedorismo, ética burguesa, neoliberalismo, ou capitalismo, simples-
mente. E como ja se argumentou em outros contextos, sempre que
o Estado se isenta de seu papel de garantidor de direitos, o mercado
¢ oferecido como uma instancia substituta para a cidadania.

Este artigo se propoe a investigar, a partir de uma analise
dos discursos presentes em 4 (quatro) manuais que integram as
colectes de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, os momentos
de articulacéo a partir dos quais formacées discursivas distintas
(neoliberalismo e multiculturalismo) se hibridizam para fundar as
bases de um determinado projeto de subjetivacdo politica na di-
recao acima apontada.® Nesse sentido, os livros didaticos sdo aqui
considerados como dispositivos cuja func¢io politica € a de servir
como a propria base empirica para a inscricdo e fixacdo de certos
discursos. Analisamos, portanto, esses manuais, em dialogo com o
texto curricular de referéncia (BNCC), visando compreender pro-
cessos de equivaléncia e diferenciacdo entre discursos, as ldgicas
que lhes déo sustentacéo e seus procedimentos de subjetivacao.

Nesse sentido, o critério de selecdo adotado para escolha
desses livros que integram as colecdes é tematico®, razdo pela

* Neste trabalho concebemos o curriculo como texto efou como discurso. Essa leitura discursiva do texto curricular considera a positividade de seus
efeitos na construcéo das identidades. Essa leitura esta presente nos trabalhos de Lopes e Macedo (2011), que conceberam o curriculo como aquilo
que nos governa, que constroi nossas identidades, sempre num ambiente marcado pela abertura e pela constante producéo, troca e ressignificagdo
de discursos. Leitura que também se apoia em um campo de intervencgdes sobre “politicas de curriculo” Texto eminentemente politico, o livro didatico
(objeto que pretendemos analisar neste trabalho) funciona no Brasil como importante base empirica para inscricdo de diversos discursos e, a0 mesmo
tempo, como um lécus privilegiado das lutas hegemonicas, estruturais na composicao e tensionamento dos discursos curriculares.

5 Empregamos o conceito de formagdo discursiva no sentido definido pelos estudos de Ernesto Laclau e Chantal Mouffe (2015), em didlogo com a
leitura proposta por Foucault (2014). Ou seja, ndo entendemos por formacio discursiva o conjunto de textos, enunciados e/ou discursos caracterizados
pela unidade que os "amarra” sequndo a "“coeréncia logica de seus elementos” internos, cujo sentido dependeria de um "“sujeito transcendental
aprioristico, um sujeito atribuidor de sentido o /a Husserl" (Laclau e Mouffe, 2015, p. 178). O que constitui a coeréncia de uma formacéo discursiva
¢ a "reqularidade na dispersao”. Na Teoria do Discurso, compreende-se por formacédo discursiva uma “unidade mais ampla de significacdo” em torno
da qual se retinem conceitos, imagens, textos, signos, vozes, siléncios e discursos sob o signo da diferenca, do corte, do limiar e da ruptura. "Uma
formacéo discursiva € sempre um conjunto articulado, mas heterogéneo, de discursos, ou seja, de sistemas de regras de producdo de sentido. Uma
formacéo discursiva ja estd hegemonizada por um determinado discurso dentro de uma pluralidade. Ndo € um todo monolitico, fechado em si, mas
produz efeitos de posicionamento, autorizacio e restricio sobre os sujeitos que nela se constituem ou expressam” (Burity, 2014, p. 66).

¢ As novas colecées de livros didaticos de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, publicadas apos a mais recente reforma do Ensino Médio (2017),
possuem varias diferencas se comparadas com versdes anteriores adotadas pelo Plano Nacional do Livro Didatico (PNLD). Em primeiro lugar, os
livros ndo estdo mais divididos por areas efou disciplinas, mas por recortes tematicos que foram assim definidos a partir da BNCC: Tempo e espaco;
Territorios e fronteiras; Individuo, natureza, sociedade, cultura e ética; Politica e trabalho. Cada colegdo de livros didaticos aprovada pela comissdo
de avaliacdo do PNLD é composta por seis manuais, que receberam titulos que remetem a esses recortes tematicos. Em segundo lugar, os novos
livros ndo sédo seriados, o que significa que os professores de Histdria, Geografia, Sociologia e Filosofia devem selecionar os contetidos de acordo com
os apontamentos da dimensdo normativa do curriculo para cada ciclo de ensino. Os professores dessas areas deverdo, ainda, conferir tratamento
interdisciplinar aos contetdos abordados, em uma nova organizacéo curricular que prevé a reducdo do tempo pedagogico destinado a essas areas
do conhecimento, especialmente no caso da Sociologia, numa escala que varia sequndo a série do Ensino Médio em cada estado brasileiro.
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qual optamos em trabalhar com aqueles manuais que, em fun-
cdo de seu recorte tematico, tratam da politica enquanto obje-
to especifico de reflexdo. Optamos também por trabalhar com
0s manuais do professor, uma vez que tais livros nos permitem
analisar o discurso sob uma dupla perspectiva: o discurso que
pretende “capturar” o aluno/leitor e as orientacdes didatico-
-pedagogicas voltadas ao professor. Os livros analisados tém
os seguintes titulos: "Contexto e acdo: desigualdade e poder”
(2020); “Dialogos em Ciéncias Humanas: construcédo da cidada-
nia" (2020); "Ciéncias Humanas: Politica, conflitos e cidadania”
(2020) e "Identidade e A¢do: Ciéncias Humanas e Sociais Aplica-
das, vol. 4 - Politica e Territorio" (2020).

Estas novas colecoes de livros didaticos trazem algumas
mudancas importantes, quando observamos as antigas versées do
Plano Nacional do Livro Didatico para areas como Histéria, Geo-
grafia, Filosofia e Sociologia. Os novos livros didaticos ndo sio
mais organizados e divididos por disciplina, ciclo efou série do En-
sino Médio. As novas colegdes para a area das Ciéncias Humanas e
Sociais Aplicadas apostam na "articulacdo” de conceitos das diver-
sas areas como base para tratamento de temas a serem tratados
de forma interdisciplinar. Isto significa, dentre outras coisas, a fal-
ta de clareza quanto a especificidade dos objetos de investigacdo
que até pouco tempo se atribuia, na Educacdo Basica, a este ou
aquele codigo disciplinar, inclusive em termos de interdisciplinari-
dade (que ndo faz sentido na auséncia de disciplinas!).

Se estas novas colecdes de livros didaticos sepultam,
numa certa medida, a ldgica presente nas versdes anteriores do
PNLD, ha, entretanto, algumas ressonancias importantes entre
elas. Quando comparamos dados como formacdo académica,
filiacdo institucional e atuacdo profissional dos autores destas
novas colecoes, elegendo como parametro as mesmas variaveis
pensadas a partir das versdes anteriores do Plano Nacional do
Livro Didatico para a area de Sociologia, observamos algumas
reqularidades: (a) a forte centralizagdo das politicas publicas do
livro didatico segundo o aspecto regional, com destaque para a
Regido Sudeste e, mais especialmente, para Estados como Séo
Paulo e Rio de Janeiro; (b) a reduzida participagdo de professores
da Educacdo Basica na producéo desses materiais, que continuam
a ser produzidos (e avaliados), via de regra, por uma sociedade de
discurso composta, rigorosamente, por professores/pesquisadores
de instituicOes publicas de ensino superior, das quais se destacam,
no caso em tela, as sequintes: Unicamp, USP e UFRJ; (c) a diversi-
dade de areas de formacéo dos autores, com destaque para areas
como Ciéncias Sociais, Histdria, Educacdo, Geografia e Filosofia.
Com relacédo a este ultimo aspecto, € importante mencionar que
algumas colegdes sdo compostas por autores com pouca (ou ne-
nhuma) formacéo na area especifica da Sociologia.

Esta “confusdo” disciplinar, marcada pelos signos da
mistura, da hibridizacdo e da vacuidade teorica que estes ele-
mentos colocam em relevo, entretanto, ndo € gratuita e desin-
teressada. Assim como tentaremos demonstrar, ela é o sintoma
de uma nova forma de racionalidade politica e econdmica que
busca hegemonizar a Educacgdo Basica, bem como de uma lite-
ratura didatica que passaria a funcionar como dispositivo, na

acepcao foucaultiana, de uma subjetivacdo neoconservadora.
Trata-se, nesse sentido, de um momento da subjetivacdo poli-
tica profundamente caracterizado pelo desejo das forcas politi-
cas hegemonicas de "esvaziar" a esfera do politico (ou, dito de
outro modo, ressignifica-la), impedindo, dessa forma, processos
de transformacio social/coletiva capazes de radicalizar a nossa
experiéncia democratica. Como isso € possivel? As proximas se-
cOes trabalham algumas hipoteses, que oferecemos a reflexdo
do/da leitor/a.

(Neo)liberalismo e multiculturalismo -
Uma confluéncia perversa?

No contexto da sociedade brasileira, os elementos direta
ou indiretamente associados a emergéncia das assim chamadas
“politicas de identidade” (multiculturalismo, multiplos processos
de democratizacdo politica e diversas "injunc¢des ao estar junto”,
cf. Burity, 2018, p. 22), compreendidos aqui nos termos de uma
proliferacdo (ndo-totalizavel) das diferengas multiplas e plurais
(Pierucci, 2013), ndo apenas permitiu a visibilizagdo dos sujei-
tos outrora excluidos do discurso hegeménico, como também
facilitou a emergéncia de uma disputa entre elites politicas e
intelectuais a respeito do lugar dos “valores tradicionais” (e do
pluralismo social) nessa articulagdo, com um segmento reativo
emergindo e exigindo lugar no desenho politico-institucional e
na cena cultural.

Para além da superficie, o multiculturalismo pode ser
problematizado também como um significante flutuante, isto €,
um termo cujos sentidos estdo constantemente em disputa na
discursividade da vida social. Como nos lembra Candau (2008, p.
19), “(...) expressdes como multiculturalismo conservador, libe-
ral, celebratdrio, critico, emancipador, revolucionario podem ser
encontradas na producgdo sobre o tema e se multiplicam conti-
nuamente” Trata-se, portanto, de um tema "oceanico", plural,
de dificil delimitagdo. Isso também tem a ver com a propria es-
pecificidade do debate, pois ele se da no cruzamento de temas,
valores e ideias que interessam a toda uma diversidade de atores
e segmentos da sociedade; movimentos sociais, organizacoes re-
ligiosas, partidos politicos, etc.

No caso brasileiro, o debate multiculturalista se inscreve
nas malhas de nossa formacdo historica, e, neste sentido, pode
assumir tanto a forma de um descritivismo que busca dizer e
reconhecer a diversidade étnico-racial que nos constitui en-
quanto povo, quanto um carater propositivo, este Ultimo mais
identificado a "uma maneira de atuar, de intervir, de transformar
a dinamica social” levando em consideragdo as relacbes entre
educacdo e cultura e a necessidade de se construir as condigdes
para uma radicalizacio de nossa propria democracia (Candau,
2008, p. 18). A corrente propositiva se fragmenta em diversas
outras fracOes, mas o essencial aqui € imaginar como o debate
multiculturalista articula os signos da educacéo e da cultura vi-
sando trazer a tona aquilo que esta ausente (nos curriculos, nos
materiais didaticos, nas politicas de formacio docente, etc) e
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acusar os processos de segregacdo social e seus desdobramentos
no campo das identidades.

A formacdo discursiva multiculturalista também tem se
caracterizado por um investimento importante no que tange a
esfera dos valores e das identidades. A busca pelo reconhecimento
das diferencas étnico-raciais e de género, por exemplo, se desta-
ca neste plano, especialmente num contexto em que formacoes
discursivas neoconservadoras tém avancado cada vez mais em
seu projeto politico, representando um retrocesso no plano das
conquistas mais recentes, especialmente, no campo da Educacdo
Basica. Negacionismo e revisionismo historico buscam relativizar
efou negar a escraviddo negra e o racismo estrutural da sociedade
brasileira, enquanto, em outra frente, os debates em torno da cha-
mada "ideologia de género” entre os neoconservadores buscam
implantar o panico moral na populacdo sobre temas como se-
xualidade, educacdo infantil, ameacas a familia “tradicional”, etc.

Além destas questdes, o multiculturalismo no Brasil pa-
rece também tocado de maneira particularmente problematica,
pelas investidas do neoliberalismo. Trata-se de colocar em rele-
vo certas bricolagens efou apropriagdes do vocabulario politico
multiculturalista que, uma vez acionados pelos neoliberais, bus-
cam, de alguma maneira, “incorporar” a gramatica do adversario
como forma de negar sua propria necessidade logica, ou, no mi-
nimo, anular a legitimidade de suas acdes mais radicais. Ao ten-
tar “engolir” o adversario, a0 mesmo tempo em que visa impedir
processos de radicalizacdo democratica, o neoliberalismo parece
buscar capturar o outro apelando para aquelas tematicas que,
aparentemente, deveriam servir como uma fronteira a separar
duas formas de racionalidade politica supostamente incomuni-
caveis, incompativeis, antagonicas entre si. Como isso é possivel?

Em artigo recente (Souza; Silva; Burity, 2020), fizemos
referéncia aos procedimentos biopoliticos de subjetivacdo esco-
lar em relacdo a formacéo discursiva neoliberal e sua atuacio na
producdo de formas de vida moldadas por um Estado que se faz
cada vez mais presente na ordem do ser/saber. Acompanhando
um trabalho recente de Dardot e Laval (2016), a discussido se
iniciou com o famoso coléquio Walter Lippmann (realizado em
Paris, em 1938) e “a critica dos ordoliberais alemaes ao infanti-
lismo naturalista do liberalismo classico” (Souza; Silva; Burity,
2020, p. 248), delineando os novos contornos da politica liberal
no mundo ocidental.

Distanciando-se das premissas individualistas e utilitarias
do pensamento democratico liberal, as questdes centrais sus-
citadas pelo novo liberalismo ndo apenas giraram em torno da
tematica do Estado - pela estratégica incorporacdo da logica
empresarial aos assuntos publicos -, como também caminharam
no sentido de decretar, em termos fundamentalmente morais,
a "naturalidade” do capitalismo com relacdo aos diversos mo-
dos de existéncia, preparando, assim, o terreno necessario a fase
global do sistema do capital e suas ideias ficticias acerca da so-
berania do consumidor.

No entanto, ndo queremos amarrar o sentido do neoli-
beralismo a essa origem. No que diz respeito ao especifico do
contexto brasileiro, a formacéo discursiva neoliberal, subsumida
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por um ativismo conservador assumidamente "de direita", tor-
nar-se-a expressao de “conexdes entre a dimensdo econdmica e
a dimensdo moral, com seus efeitos para a dimensédo mais pro-
priamente politica da democracia” (Biroli, 2020).

As disputas recentes, nessa direcdo, parecem ser 0 novo
capitulo de uma logica econdmica (associada aos valores do
mercado competitivo e antiestatista, diga-se de passagem) a
se desenvolver no Brasil desde o periodo da redemocratizacdo.
Tensionando os limites da democracia brasileira, 0 neoconserva-
dorismo busca, portanto, realizar-se sob uma compreensdo ma-
niqueista de mundo, no nebuloso terreno da "natureza humana”
(i.e., como uma leitura essencialista do mundo a se afirmar, poli-
ticamente e de modo agonico, no campo das disputas culturais).

Além disso, afirma-se, no interior dessa formacéo discur-
siva, o sujeito empreendedor, isto €, sujeito competitivo e res-
ponsavel pelo seu proprio destino. Como se sabe, estas capaci-
dades, convertidas em virtudes morais pelo discurso neoliberal/
neoconservador, passam a ser lidas como habilidades e compe-
téncias a serem apreendidas por um sujeito ainda em formacéo
(Souza; Silva; Burity, 2020). Dai a defesa de que a sociedade de
mercado demanda a existéncia de um novo sujeito e de que ¢é
preciso inventa-lo. Tarefa eminentemente pedagogica, educati-
va, atribuida tanto ao Estado como a sociedade.

Por mais que no contexto politico brasileiro a formacéo
discursiva neoliberal se apresente, nos ultimos anos, associa-
da ao explicito reforgco das hierarquias tradicionais de género,
racafetnia e classe, em meio a imperativos morais, religiosos e
econdmicos de todo tipo (cf. Biroli, 2020), nos quais a defesa
irrestrita da dimensdo moral do mérito e do merecimento se faz
hegemonica, sob a adocio de uma rigida agenda de austeridade
econdmica e de equilibrio fiscal, o argumento presente em Biroli
et al. (2020), de que estamos simplesmente a tratar da producéo
de subjetividades autoritarias, ndo se sustenta em face das novas
propostas de subjetivacéo politica/escolar.

Ao que parece, os protocolos contemporaneos de subjeti-
vacao, especialmente no campo da educacéo, resultam da hibri-
dizacdo de formacdes discursivas distintas, enunciando-se com a
promessa de nos fazer o bem! O multiculturalismo liberal, nesse
sentido, expressa-se de modo ambiguo, encarnando, no seu in-
terior, uma politizacdo a funcionar como forma de aparéncia de
seu oposto. Concordando com o filésofo A. Badiou, Zizek (2012)
afirma que as ldgicas politicas engendradas no interior desse
circuito ndo funcionam mais como uma interpelagio ideoldgica
althusseriana, que tomava a escola como um “Aparelho Ideolo-
gico de Estado” Segundo o filésofo esloveno, “ela € mais um tipo
de impulso cego sem forma-valor simbolica anexada a ele; todas
essas caracteristicas simbolicas sdo temporarias e flexiveis e, por
isso, o individuo € constantemente chamado a 'recriar-se’ (cf.
Zizek, 2012, p. 52).

No entanto, a escola ndo deixa de ser politica na arti-
culacdo entre neoliberalismo e multiculturalismo. Ao contrario,
ela se torna um centro de inculcacdo da politica, vista desde
a Otica neoliberal. A despolitizacdo que se proclama em movi-
mentos como “escola sem partido” (e no interior do vocabulario
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das "competéncias") sequer pretende ndo ter efeitos politicos:
leva a naturalizacdo da flexibilizacdo das relagcées de trabalho,
a hiperindividualizagio das escolhas que os jovens fazem da es-
cola em termos de “projeto de vida", a desqualificacdo da voz e
autonomia pedagdgica docentes, bem como estimula um clima
de delacédo e confronto no ambiente escolar.

Conforme se vera na proxima secdo, a no¢do de pro-
tagonismo em circulacdo no campo educacional brasileiro
representa o momento de uma articulagio (im)possivel entre
elementos dos discursos neoliberal e multiculturalista, profun-
damente marcada por aquilo que autoras como Wendy Brown
chamaram de "exaltacdo da liberdade” (2000, p. 10). A exalta-
cdo da liberdade, que se expressa sob a forma do protagonismo
em seus mais diversos registros, se apoia, conforme Dardot e
Laval (2016), numa falsa sensacdo de dominio do sujeito so-
bre as coisas e os seres, que engendra, por sua vez, formas
"patoldgicas” de "obediéncia inconsciente” aos protocolos de
subjetivacdo neoliberal.

Com efeito, o neoliberalismo deve ser lido como modelo
"de governo e gestdo social de subjetividades” (Safatle, 2020, p.
30). Também deve ser visto como forca cuja aposta é cada vez
mais "a colonizacdo da subjetividade, a producdo de um novo
homem [sic], o individuo que habita na massa e obedece in-
conscientemente aos imperativos de consumo e renda ilimita-
dos" (Merlin, 2020, p. 40).” Nesse contexto, a escola deixa de ser
uma instituicdo politica a incorporar, a exemplo dos modelos
pedagogicos tradicionais, a preponderancia de uma heranca ho-
listica, correlativa a um processo implicito de individualizacédo
(Gauchet, 2009), para se tornar o l6cus de um desenvolvimento
pessoal centralizado nas vontades e capacidades individuais. O
discurso da autonomia/protagonismo juvenil é um dos protoco-
los desta subjetivacdo. No campo da educacdo, a base empirica
de inscricdo desse discurso pode ser problematizada levando em
consideracdo pelo menos dois niveis distintos, porém comple-
mentares em grande medida: a dimensdo normativa do curricu-
lo e seus marcos legais e a literatura didatica. Comecemos pela
Base Nacional Comum Curricular.

O sujeito da BNCC: ética e cidadania
sem politica

No texto da Base Nacional Comum Curricular, o enuncia-
do que melhor traduz o sentido atribuido as Ciéncias Humanas
e Sociais Aplicadas na Educacédo Basica pelo discurso oficial é o
da formacdo ética do sujeito. De acordo com o texto, o sujeito

da educacéo deve se orientar por uma "busca constante da ética
em toda acéo social” (Brasil, 2018, p. 569).

Nesse contexto, cidadania, um significante muito pre-
sente no debate curricular e em outros marcos legais/normativos
anteriores, parece descolar-se relativamente de um projeto de
formacdo politica cujos fundamentos epistemologicos estavam
mais ou menos claros até a Reforma do Ensino Médio (desna-
turalizagdo, estranhamento, posicionamento critico frente as
diversas modalidades de desigualdade social etc.), para assumir,
a partir de agora, conotacdes notadamente morais.

O discurso oficial passa, entdo, a definir como objetos
privilegiados da formacdo cidada a interiorizagao, pelos sujeitos
da educacdo, das "ideias de justica, solidariedade, autonomia,
liberdade de pensamento e de escolha” e outras "virtudes" como
"o reconhecimento das diferencas, o respeito aos direitos hu-
manos e a interculturalidade, € o combate aos preconceitos de
qualquer natureza" (Brasil, 2018, p. 561).

Nesse novo formato, ao que parece, a acdo politica € subs-
tituida pela tolerancia, e a transformacéo social, subsumida a um
conjunto de virtudes sublimadas por certa tradi¢do do discurso
multiculturalista brasileiro. Este giro retorico na dire¢do de um
sujeito idealizado, o “sujeito ético”, se baseia num dialogo aberto
entre demandas neoliberais e demandas reclamadas pelo discurso
multiculturalista na esfera publica. E aquilo que a BNCC define
como a pratica de um “entrelacamento” necessario. Um entre-
lacamento encoberto por um manto supostamente democratico.

O entrelacamento entre questdes sociais, culturais e indivi-
duais permite aprofundar, no Ensino Médio, a discussdo sobre
a ética. Para tanto, os estudantes devem dialogar sobre nogées
bdsicas como o respeito, a convivéncia e o bem comum em
situagoes concretas. A ética pressupbe a compreensdo da im-
portdncia dos direitos humanos e de se aderir a eles de forma
ativa no cotidiano, a identificagdo do bem comum e o estimulo
ao respeito e ao acolhimento as diferengas entre pessoas e po-
vos, tendo em vista a promogéo do convivio social e o respeito
universal s pessoas, ao bem publico e a coletividade (Brasil,
2018, p. 567).

No texto da BNCC néo se fala efetivamente em partici-
pacdo politica e o documento parece evitar tratar do potencial
pedagogico de ldgicas como o desentendimento, o populismo
ou ainda os limites da democracia liberal (so para citarmos al-
gumas), essenciais, a nosso ver, tanto a problematizacéo da rea-
lidade social brasileira mais recente quanto a desnaturalizacdo e
estranhamento dos fendmenos sociais que a singularizam. Assim,
essa hova énfase no sentido ético (e cada vez mais orientada por

7 Com o advento do neoliberalismo, as antinomias da razéo liberal se expressardo tanto em logicas de invisibilizagdo paradoxal do Estado (pelo
reforco de uma maquinaria politica de controle dos individuos) como em processos especificos de subjetivagdo politica (e escolar) centralizados na
autonomia crescente dos seres. Verso e anverso de uma mesma moeda, diga-se de passagem. Além disso, a insercdo das nacdes periféricas (Sul global)
nos circuitos econdmicos globais, sob uma perspectiva macroecondmica, tem se expressado muitas vezes na limitada capacidade de intervencdo
dos governos latino-americanos frente ao capital externo, bem como em processos de excluséo social e em légicas radicais de despolitizacdo pela
“criminalizacdo de atores coletivos” - ou mesmo pela “censura ao conhecimento e ao pensamento critico e ndo convencional” (cf. Biroli, 2020).
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uma sublimagio de certos valores morais) parece, na verdade,
desprezar a politica, se essa ética, na pratica, sé tem a ver com
respeito, convivéncia, bem comum, acolhimento das diferencas
e respeito universal. A politica encontra-se, portanto, subsumida
a um projeto que busca enquadrar o sujeito dentro dos limites
definidos por uma plataforma de valores morais socialmente re-
conhecidos: ser ético significa fazer as coisas de tal modo que
os Direitos Humanos sejam o resultado cotidiano de uma pratica
conciliatdria, respeitosa, acolhedora, isto €, de convivio social.
O sujeito que este discurso pretende engendrar €, portan-
to, o resultado da tensdo entre/que une dois significantes: res-
peito as diferencas e investimento pessoal/individual. No texto
da BNCC, a subjetividade politica proposta para esta nova fun-
cdo enunciativa é o jovem protagonista.® Trata-se de um sujeito
genérico e substancializado, em torno do qual deve se cristalizar
uma certa plataforma de valores, dentre os quais se destacam,
além daqueles inscritos na formacdo discursiva multicultural
(respeito e acolhimento ds diferencas, d diversidade étnica e
cultural e a coletividade, especialmente), o carater pragmatico
da experiéncia formativa na escola, ou, de maneira mais espe-
cifica, a dimensdo utilitaria a mediar a relacdo das juventudes
com o saber sociologico. Tal como definido pelo texto curricular,
€ necessario que a area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas:

(..) favoreca o protagonismo juvenil investindo para que os
estudantes sejam capazes de mobilizar diferentes linguagens
(textuais, imagéticas, artisticas, gestuais, digitais, tecnold-
gicas, grdficas, cartogrdficas etc), valorizar os trabalhos de
campo (entrevistas, observagdes, consultas a acervos histori-
cos etc), recorrer a diferentes formas de registros e engajar-se
em prdticas cooperativas, para a formulacdo e resolucdo de
problemas (Brasil, 2018, p. 562).

Conforme apontou Regina Magalhies de Souza (2009,
p. 17), o discurso que no Brasil tem buscado validar a tese do
jovem protagonista, isto €, fazer dele um objeto sociopolitico
de identificacdo reconhecido socialmente, substitui a politizacdo
do social pela teatralizacdo do fazer politica, uma vez que "ao
prescrever o fazer como a nova forma de fazer politica, fornece
ao individuo a ilusdo do dominio e da previsibilidade sobre a vida
politica, enfim, a ilusdo do poder"

Neste nivel de esvaziamento dos contetdos propriamen-
te disruptivos e de acdo coletiva da politica, a mudanca social €
definida pelo discurso oficial, no maximo, como a “formulacdo
e resolucdo de problemas” (quase em linguagem matematica),
cuja principal ferramenta é o "projeto”. Esta énfase no projeto
como uma ferramenta pedagogica e formativa, por sua vez, é
tanto uma influéncia direta da Sociologia normativa norte-a-
mericana, quanto encontra ressonancias na énfase conferida a
praxis pedagogica por diversos discursos mais alinhados as es-
querdas politicas na América Latina e, especialmente, no Brasil.

-

Uma certa confluéncia efou ressonancia entre elementos per-
tencentes a distintas tradicoes politicas parece conferir um novo
sentido ao marco curricular brasileiro para a area de Ciéncias
Humanas e Sociais Aplicadas.

A emergéncia da expressdo “protagonismo juvenil”, por
sua vez, se deu na década de 1980 como uma tdpica do discurso
de organismos internacionais, como a Organizacdo das Nacoes
Unidas (ONU), e buscava retratar a necessidade de uma maior
participacdo das juventudes em diversos dominios da vida social
(Souza, 2009). Em meados dos anos de 1990, o termo passa a
circular no plano das "organizacgdes do terceiro setor que tra-
balham com juventude pobre (e que compde o chamado campo
da educacdo ndo-formal, para certos autores, ndo-convencional,
ou, simplesmente, ndo-escolar)" (Souza, 2009, p. 3).

No Brasil, além do papel desempenhado pelas ONGs e
por projetos do Governo Federal, no inicio dos anos 2000, na
promocdo da ideia do jovem como “sujeito ativo", “ator social”,
“cidadi0", Souza (2009) defende que o pioneirismo e principal
responsabilidade pelo uso e consolidacdo do enunciado “prota-
gonismo juvenil” se deu, ainda no final dos anos 90, por inter-
médio da Fundagdo Odebrecht, do Instituto Ayrton Senna e do
Instituto Internacional para o Desenvolvimento da Cidadania
(IIDAC). Essa pressdo por uma governanca para além do Estado
foi 0 que gestou, inicialmente, as teses relativas ao jovem prota-
gonista. Um movimento que nao tardou em penetrar os espacos
educacionais propriamente formais.

No campo da educacdo formal, o jovem protagonista, en-
gendrado no imaginario de uma ética sem conflito, isto ¢, fun-
dada em uma mélange integracionista (coeséo social produzida
pela cooperacio, convivéncia e solidariedade) e individualista
(liberdade, autonomia e empreendedorismo), se constitui, deste
modo, como a prépria meta dos novos protocolos de subjetiva-
¢do politica definidos pelo marco curricular.

Abstraido de suas relagdes sociais, o sujeito imaginado
nessas formacdes discursivas, a exemplo do individuo pressu-
posto pelo pensamento liberal classico, € o locus preexistente,
pré-social, de um self-government inato a “condi¢do humana”
Estamos, portanto, no terreno de uma classica nocdo do libera-
lismo, que extrapola o social a partir da soma de atos individuais:

A identificagdo da condicGo humana como animal politico - e
animal social - significa que, independentemente da singula-
ridade de cada um, as pessoas s@o essencialmente capazes de
se organizar para uma vida em comum e de se governar (...) Na
construgdo de sua vida em sociedade, o individuo estabelece
relacées e interacoes sociais com outros individuos, constroi
sua percepgdo de mundo, atribui significados ao mundo ao seu
redor, interfere na natureza e a transforma, produz conheci-
mentos e saberes, com base em alguns procedimentos cogni-
tivos proprios, fruto de suas tradigcées tanto fisico-materiais
como simbdlico-culturais (Brasil, 2018, p. 565).

& Partimos, portanto, neste artigo, do argumento de que as formacdes discursivas neoliberal e multicultural se apresentam, no interior do campo
educacional brasileiro, hibridizadas e associadas a um imaginario politico a defender a ideia de um protagonismo juvenil.
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A nosso ver, outro interessante momento dessa articu-
lacdo entre forcas politicas aparentemente incomunicaveis se
desenrola nas paginas dos livros didaticos que compdem as no-
vas colecdes de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas. Essa nova
"safra” de livros didaticos parece ilustrar muito bem essa espécie
de alianca entre discursos que pretendem reafirmar a presenca,
no texto curricular, da diferenca e da pluralidade (étnico, racial e
de género) e aqueles que pretendem fabricar o sujeito neoliberal
(competitivo, empreendedor).

A énfase curricular num self-government do sujeito da
educacgdo encontra na figura idealizada do jovem protagonista
seu lugar de inscricdo, mas € nas paginas da literatura escolar
que este discurso constituinte (Maingueneau, 2016), aparente-
mente autojustificado, encontra o lugar de sua didatizacéo e, a
partir dela, pode, enfim, falar aos sujeitos da educacdo de ma-
neira direta. Vale salientar que a hegemonizagao de um discur-
so constituinte é inseparavel de sua didatizacdo e inscricdo no
plano da interdiscursividade (Charaudeau; Maingueneau, 2016).
Isto implica em considerar o livro didatico, sobretudo, a partir da
funcéo politica que ele vem a desempenhar na estruturagdo de
tais discursos. O que singulariza a literatura didatica é a funcdo
que ela cumpre em nossos jogos de linguagem.

Na proxima secdo, passamos a analisar parte desses no-
vos livros didaticos com o proposito de compreender algumas
das regras que organizam e definem a especificidade do discurso
das Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas na Educacdo Basica.
Certamente a literatura didatica ndo diz tudo, e entre o livro e
marco curricular, o livro e seus usos, o livro e suas adaptacoes
ou recusas, ha um vasto caminho a percorrer. Mas ela nos diz,
contudo, algumas coisas dignas de tratamento analitico.

Saber-fazer para ser: o protagonismo
juvenil na literatura didatica

A articulagdo entre o campo das demandas sociopoliticas
e o discurso da literatura didatica € um aspecto ja ressaltado
pela tradicdo dos estudos de manualistica em diversos contextos
nacionais®. Refletindo sobre a relacdo entre a producdo dida-
tica e as demandas do multiculturalismo em paises da Europa,
especialmente no caso francés, Choppin (2017) nos diz que “os

livros didaticos proporcionam tanto aos partidarios da igualdade
de sexos ou do respeito as culturas minoritarias como aos de-
fensores dos direitos humanos uma proviséo de referéncias fa-
miliares e uma porcédo de exemplos claramente compreensiveis”
(Choppin, 2017, p. 87). Choppin, implicitamente, faz referéncia a
um giro importante que marca os estudos em manualistica nas
Ultimas décadas: a substituicdo, por exemplo, do signo da classe
pelo signo das identidades. Ou, se quisermos, a subsuncdo da
critica ideologica pela tematica da representacéo.

No campo da Educacdo Basica, as novas colecoes de li-
vros didaticos de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas se ins-
crevem nos rastros de uma memoria discursiva bastante longeva
na historia da literatura didatica brasileira. Uma tradicdo que
comunica o que diz o marco curricular e o que pretende dizer
o texto diddtico. O discurso curricular, ao funcionar como forca
a cristalizar um conjunto de demandas, “toca” o signo do livro,
para fazer dele uma importante base empirica de sua inscricéo.
Embora o discurso da literatura didatica também incorpore a
relativa agéncia e/ou performance de uma autoria (sempre) po-
lifénica, ha uma importante equivaléncia entre os programas
oficiais e os materiais didaticos. O género didatico, portanto,
ndo escapa a cena englobante que o reprime e, ainda que possa
eventualmente assumir contornos “subversivos”, esta fuga ndo
¢ possivel fora de um certo conjunto de regras que definem os
limites do dito e do ndo-dito.

Em nosso caso, o significante mestre que articula o livro
a dimensdo normativa do curriculo € o protagonismo juvenil.
Com efeito, encontramo-lo nos textos normativos e, mais espe-
cialmente, nos livros didaticos, autoevidente, inquestionado, su-
pervalorizado. A objetificacdo do individuo, operagao recorrente
nesses novos livros didaticos € formulada levando em considera-
¢do o fato de que o estudante

é visto como o protagonista no processo de ensino e aprendi-
zagem. Se no mundo do trabalho a figura do operdrio-padrdo,
disciplinado e dedicado, se mostra progressivamente como um
ideal do passado, a imagem do estudante bem comportado
também passa a ser, no minimo, insuficiente para caracteri-
zar um estudante contempordneo. Isso ndo ocorre s6 porque o
mercado de trabalho em constante e acelerada transformacdo
exige de seus candidatos a ingressantes caracteristicas como
criatividade, adaptabilidade e resiliéncia, mas também porque

2 No caso dos estudos em manualistica, essa observacdo aparece pela primeira vez no discurso da critica marxista a literatura didatica burguesa,
muito marcante na sequnda metade do século XX. Estudos como os de Deir6 (1978), Faria (2017), Bonazzi e Eco (1980), por exemplo, chamavam
a atengfio para a inscricdo de demandas da classe dominante nas paginas dos compéndios didaticos voltados a formacéo de criangas e jovens (a
valorizacdo moral da ideia de trabalho, a naturalizacdo das desigualdades sociais, a negacio das contradicées e conflitos sociais, etc). Naquele
caso, tratava-se de realizar a critica a "ideologia” burguesa presente na literatura didatica, isto €, daqueles elementos lidos como responsaveis pela
falsificacdo do real e pela ocultagdo da " verdade”. Num segundo registro, mais contemporaneo, dos estudos em manualistica, trabalhos como os de
Gasparello (2004) e Bittencourt (1993, 2004) assinalaram a articulagdo entre o discurso da literatura didatica e as estratégias de dominagdo politica
adotadas pelas elites brasileiras tanto no Império quanto na Republica. No contexto da Primeira Republica, por exemplo, a construcdo da ideia
de nacdo, a cristalizacdo das nocdes de povo, patria e progresso se estabeleciam como reivindicacoes importantes das elites liberais e positivistas
que integravam, de alguma maneira, a burocracia educacional brasileira do periodo. Visando atender a suas prdoprias demandas socio-politicas,
muitas delas de inspiracdo conservadora, muitos liberais e positivistas conceberam a literatura didatica como um negdcio lucrativo e um dispositivo
estratégico para a hegemonizacao de valores, ideias e concepgdes de mundo.
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as inovagées das tecnologias de informagdo e comunicago
tornaram disponiveis uma quantidade virtualmente sem fim
de recursos para a constru¢io do conhecimento. Assim, ndo
basta mais ao estudante ficar sentado, quieto e aguardar que
o conhecimento do professor o ilumine, para que, entdo, ele,
ao repetir o conteudo recebido em sala de aula, demonstre
sua capacidade. Agora, trata-se mais de aprender a navegar
em um infinddvel mar de informacgdes, buscando selecionar
as mais relevantes, confrontd-las e, usando um método espe-
cifico, participar ativamente da construgdo do conhecimento
(Boulos Jr. et al., 2020, p. 167).

E bastante instigante a correlacio estabelecida entre
o "estudante” do passado e o “operario-padrdao” dos primeiros
tempos da Revolucdo Industrial. Essas posicoes-de-sujeito estu-
dante/operario sdo posi¢des equivalentes e mantém entre si uma
relacdo de dependéncia organica, na medida em que a existéncia
do segundo sempre esteve condicionada (nos dominios da ética
burguesa que pariu a escola em sua versdo moderna) a "boa" e
"eficaz” formacdo do primeiro. Na medida em que o “mercado”
se revoluciona impulsionado pela Revolugdo Tecnologica, se re-
configura também o modelo do “operario-padrdo” €, por sua
vez, a do "estudante disciplinado, quieto, passivo"

Trata-se de uma forma de subjetividade politica que nédo
reconhece a autoridade de uma imago paterna (do professor,
por exemplo) como necessaria ao pleno aperfeicoamento de
suas proprias capacidades individuais. Um deslocamento que
nos remete para lugares tio distantes como a critica kantiana
as formas de tutela politica da modernidade quanto as peda-
gogias progressistas brasileiras da historia mais recente e suas
insistentes criticas ao ensino pautado na transmissibilidade de
um saber lido como enciclopédico, desconectado do mundo da
vida e centrado na figura da autoridade pedagdgica. Essa recu-
sa acentuada ao lugar da “lei" efou da "autoridade”, encarado
como forca a interditar a satisfacdo individual, assinala, portan-
to, para a inscricdo do discurso da literatura didatica no rastro
(Derrida, 2013) de um arquivo (Foucault, 2014) onde predomina
uma dupla significacdo: a desconstrucdo dos antigos lacos so-
ciais que uniam o Eu ao Outro; a sublimacéo do individuo, isto €,
a operacdo que busca fazer dele um objeto supervalorizado a ser
reconhecido pelo conjunto da sociedade (Lacan, 2008).

O protagonismo juvenil pode ser pensado, neste sentido,
como um ponto nodal a partir do qual se articulam projetos e
vozes diferentes, porém, equivalentes em alguma medida. Com
efeito, os projetos politicos de reconciliacdo simbolica buscam
fazer dele um elemento catalisador desse desejo politico de
substituir o antagonismo pelo didlogo e pela troca. Emprega-
mos a expressdo reconciliagGo simbdlica apenas com o intuito
de nomear a irrupcdo de um acontecimento discursivo que mar-
ca o discurso da literatura didatica brasileira do periodo mais
recente. Um acontecimento que se expressa ao nivel dos discur-
sos curriculares e que parece apontar para o recrudescimento
de logicas como a hibridizacdo das subjetividades, a "fusdo” e/
ou ressonancia estratégica entre formacdes discursivas e discur-
sos tradicionalmente pensados segundo certa l6gica adversarial.

Bl

O processo de reconciliagdo simbdlica certamente nio anula as
diferencas ou particularidades que caracterizam os elementos
articulados em sua operacio, mas €, talvez, uma alegoria que
nos permite “desenhar” o momento de um encontro polémico
e de uma "troca" ndo necessariamente planejada por todos os
atores envolvidos nesta operacao.

Neste processo, o protagonista ¢, em termos fundamen-
talmente simbolicos, uma figura de sintese. E um nome em torno
do qual se cristalizam diversas demandas, projetos politicos e de
sociedade. Nele se encontram os fios de diferentes concepcoes
do sujeito ético que se pretende formar. Nesta literatura dida-
tica, o protagonismo juvenil também ¢é definido nos termos de
uma habilidade/competéncia individual, no que se refere a pro-
ducdo do conhecimento. Tal como sugerido por alguns autores
destas colecdes didaticas, “[n]ossa intengdo é que cada estudan-
te se torne responsavel pela producdo do proprio conhecimen-
to" (Machado et. al,, 2020, p. 3). Em outra obra, explicita-se o
seguinte: “esperamos poder contribuir com boas experiéncias
para esta fase de sua vida estudantil, essencial a construc¢éo au-
ténoma e competente do caminho a ser trilhado” (Boulos Jr. et
al., 2020, p. 3).

Outro elemento importante do discurso do protagonismo
¢ o projeto de vida. No novo Ensino Médio, “projeto de vida"
¢ tanto um componente curricular, dispondo de significativo
tempo pedagdgico no curriculo das escolas e materiais didaticos
especificos (com colegdes de livros didaticos voltados exclusiva-
mente ao tema), quanto um aspecto transversal, interdiscipli-
nar e estrutural na formacédo do jovem protagonista, chegando
mesmo a representar um objetivo educacional. Num contexto
de recrudescimento de ldgicas neoconservadoras como a des-
responsabilizacdo do Estado pelos destinos da vida coletiva, a
topica do projeto de vida aponta também para a responsabiliza-
cdo dos sujeitos da educacdo pelo seu proprio destino. Projeto
de vida ¢é, portanto, um cadigo disciplinar novo, mas, sobretudo,
um procedimento de subjetivacéo.

(.) a escola deve propiciar um espaco de acolhimento dos
diferentes sujeitos, com diferentes expectativas e diferentes
protagonismos, reconhecendo a diferenca e a diversidade
como fundamento da atividade educacional e possibilitando,
assim, a formacgdo de sujeitos criticos e capazes de criar e
empreender com autonomia e responsabilidade. Isto é, cida-
ddos capazes de elaborar seu préprio projeto de vida (Fernan-
des et al., 2020, p. 17).

Trata-se de uma formulacdo ambivalente, encerrando uma
disputa de sentidos ndo resolvida. Pois, de um lado, a topica do
projeto de vida parece apontar para um mundo pos-tradicional,
no qual o individuo se encontra lancado a sua prdpria sorte - ain-
da que conte com recursos colaborativos, redes, tanto a iniciativa
como a competéncia para aciona-los € sua e de ninguém mais. De
outro lado, ha atores da formacdo hegemonica neoconservadora
que pretendem deter os efeitos desagregadores e autonomizantes
da énfase anterior, insistindo na autoridade da familia sobre o
processo educacional e na necessidade de tematizar explicitamen-
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te os "valores tradicionais” no curriculo. O encontro agonistico
dessas correntes de subjetivacdo rebate sobre o protagonismo ju-
venil e o projeto de vida que se espera resultar dele.

Nessa literatura didatica, a cidadania ¢ condicionada a
capacidade do sujeito em gerenciar seu projeto de vida. Diferen-
ca, diversidade, acolhimento do outro em sua particularidade
sao, por sua vez, alguns dos enunciados bricolados pela forma-
cdo discursiva neoliberal para capitalizar os efeitos de seu mode-
lo de subjetivacdo. A construcdo do éthos discursivo e, portanto,
a capacidade de convencimento do Outro e de exercer sobre ele
algum tipo de influéncia, passa a mobilizar fantasias sociais e
objetos socio-politicos de identificacdo valorados positivamen-
te pelo discurso politico mais recente, tanto multiculturalista
quanto neoliberal. A sublimacdo do individuo no plano da vida
material encontra-se inseparavel de sua sublimacdo no plano
das identidades e dos valores.

Desse modo, o “projeto de vida" € o l6cus de articulacdo
da interpelacédo individualista do curriculo neoliberal-multicul-
tural, mas também de sua disputa com outras formacoes discur-
sivas integrantes do mesmo bloco hegemonico (como a religio-
sa e a tradicionalista) e, de forma instrumental, por formagdes
discursivas adversarias (como a da educacio laica e critica ou a
feminista). Dai porque tanto os contetdos aprendidos quanto as
habilidades desenvolvidas vdo encontrar traducdo singular na
vida de cada estudante, mas tornando-a ao mesmo tempo um
[6cus de disputa.

A férmula do protagonista do saber-fazer coloca em
movimento, também, um sujeito idealizado como auténomo e
pragmatico em sua relacdo com o conhecimento. Ele deve ser
capaz de localizar, interrogar, classificar, examinar, comunicar e
resolver problemas. Em varios desses manuais, sdo apresentadas
propostas de projetos a serem desenvolvidos pelos estudantes
na escola ou na comunidade em que vivem. Tais projetos con-
sistem, em varios casos, na montagem de questionarios semies-
truturados e outras modalidades de entrevista, pensados como
recursos metodologicos capazes de aproximar as juventudes da
linguagem e das técnicas das Ciéncias Sociais e, também, como
forma de exercitar sua "cidadania”, produzindo uma habilidade
de escuta da “"comunidade”. Estd em acdo aqui o dispositivo do
“faca vocé mesmo”, “aplique os conhecimentos”, uma instru-
mentalizacdo da gramatica das Ci€ncias Sociais que reformula a
tese do protagonismo na ordem do saber-fazer e que condiciona
o exercicio da cidadania & "arte" de fazer as coisas, de colocar
o0s conhecimentos em pratica.

A fantasia que sustenta este tipo de interpelacdo € a
ideia do jovem como “cientista (social) em miniatura”, modelo
idealizado, fruto de uma orientacéo historica do ensino de so-
ciologia no Brasil, marcada pela reificacdo, no campo pedago-
gico, da linguagem e da racionalidade cientifica (Prado, 2015;
Réses et al 2016). Fantasia pedagogica que pretende atribuir ao
conceito sociologico, ou nos termos da gramatica destas novas
colecdes, os conceitos historicos, geograficos e filosoficos, uma
funcao parecida com a desempenhada pelos numeros e formu-
las na matematica (ou na fisica). Ndo a toa, ha livros didaticos

voltados a promover uma articulacio entre as ciéncias humanas
e a matematica.

A fabrica do sujeito neoliberal opera também mediante
a "instrumentalizacdo do simbdlico pelas instituicoes econdmi-
cas”, o que implica na introducdo, na formacdo do sujeito, de
uma "fluidez" dos ideais e “uma fantasia de onipoténcia sobre
as coisas e os seres” (Dardot e Laval, 2016, p. 169). Nos livros di-
daticos, o que a racionalidade neoliberal instrumentaliza sdo os
préprios modelos de racionalidade cientifica em torno dos quais
se organiza a identidade e a gramatica das Ciéncias Sociais. Con-
tando, inclusive, com a cumplicidade ou até a parceria de pro-
fissionais desse campo, ansiosos/as para demonstrar a relevan-
cia e a utilidade sociais desses saberes, num contexto de aberto
ataque as ciéncias humanas e sociais. Mais do que um simples
deslocamento de repertorio, essa instrumentalizacdo pressupoe
uma mudanca importante no antigo registro disciplinar dos es-
tudos socio filosoficos da Educacdo Basica, com destaque para
o primado de abordagens procedimentais, que declaradamente
pretendem reduzir o espaco da teoria e dos conceitos socio fi-
losoficos. Tal como sugerido aos professores em um dos textos
aqui analisados, a formacio de jovens protagonistas implica, do
ponto de vista pedagdgico, na

(..) redugdo do peso da dimensdo conceitual do conhecimento
e o aumento da dimensdo procedimental, assim como também
da atitudinal, o que contempla toda uma gama de abordagens
socioemocionais. Por isso, o Livro do Estudante privilegia ati-
vidades diversas, com destaque para a pesquisa como prdtica
pedagdgica, todas elas visando contribuir para o desenvolvi-
mento das dez competéncias gerais da BNCC e das seis com-
peténcias especificas da drea das Ciéncias Humanas e Sociais
Aplicadas, assim como suas respectivas habilidades (Vicentino
et al., 20200, p. 162).

Em contraste com essa posi¢cdo (um indicativo das lutas
em curso pela fixagdo de sentidos das mudangas curriculares),
¢ interessante notar que o texto da BNCC ainda confere certa
importancia a formacdo teorica no caso das Ciéncias Humanas
e Sociais Aplicadas, quando sugere, por exemplo, que no plano
do ensino se deve dar atencdo a introducdo da simbolizacdo e
da abstragdo como formas de raciocinio (Brasil, 2018, p. 561-
62). Esta diferenciacio relativa ao discurso dos livros didaticos
sugere, portanto, que a passagem do documento normativo ge-
ral para um documento curricular concreto - o livro didatico -
pressupde todo um espago de mediacdes, tensoes e desentendi-
mentos, isto €, esta passagem ndo € tranquila ou automatica, na
medida em que a transposi¢ao didatica ¢ também um dos meios
a partir dos quais a politica acontece. Além disso, a dimensédo da
recepcdo do livro e seu uso efetivo (ou ndo) pelos professores
e professoras da Educacdo Basica também pode desestabilizar
muitas das generalizacbes presentes nos textos normativos ou
nas recomendacoes e justificativas pedagogicas dos autores dos
textos didaticos.

Contudo, uma ideia normativa parece organizar o dis-
curso da literatura didatica, qual seja: a crenca de que uma das
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formas de convencer o individuo acerca da necessidade e valida-
de de sua responsabilidade no plano da vida econémica € con-
verté-lo em protagonista na ordem do saber-fazer. E para ser,
é preciso saber-fazer. Eis o giro que a nocdo de protagonismo
juvenil opera e que materializa, nas paginas dos compéndios, o
que poderiamos chamar de pedagogizacdo de Idgicas neocon-
servadoras, espécie de instrumentalizacdo epistémica que visa a
circunscrever o discurso das Ciéncias Humanas e Sociais Aplica-
das a uma ldgica estritamente procedimental, técnica e negado-
ra da dimensdo antagonistica da politica. Dai a presenca, nesses
livros, de uma ideia bastante marcante: seu leitor idealizado po-
dera aplicar os saberes apreendidos na resolucdo dos problemas
sociais €, ao fazé-lo, tornar-se umj/a cidadao/a ativo/a.

Ao longo do volume sdo propiciadas diversas oportunidades
para que vocé coloque em prdtica os conhecimentos adqui-
ridos ao longo do estudo da realidade local, nacional e mun-
dial, exercendo assim seu protagonismo de jovem cidaddo e,
ao mesmo tempo, tornando a aprendizagem contextualizada e
significativa (Vicentino et al., 20200, p. 3).
#JovensProtagonistas - Vocé vai conhecer uma agdo realizada
por um jovem ou por um grupo de jovens e se inspirar nela
para propor a resolugdo de um problema presente em sua rea-
lidade (Boulos Jr. et al., 2020, p. 5).

(...) esta colegdo foi concebida tendo em vista importantes ob-
Jjetivos do novo Ensino Médio: estimular o desenvolvimento de
habilidades e competéncias capazes de auxiliar jovens cida-
ddos a compreender e agir no mundo de forma democrdtica,
justa e inclusiva; mobilizar as disciplinas de Ciéncias Humanas
e Sociais Aplicadas para auxiliar cada estudante em seu pro-
jeto de vida, servindo de instrumento e ferramenta para sua
formagdo bdsica e também para sua vida futura, incluindo o
campo profissional (Machado et. al., 2020, p. 3).

O protagonismo busca submeter a emergéncia do ser ao
saber-fazer. Ou seja, € prescrito ao sujeito como exercicio que
precede o tornar-se cidaddo a arte de produzir as coisas, sobre-
tudo a partir de uma relacdo pragmatica com o saber. Trata-se,
de fato, de um deslocamento importante no que tange a tradi-
cdo do ensino de Sociologia no Brasil do periodo mais recente.
Conforme demonstrou Silva (2019), a literatura didatica sociolo-
gica brasileira em circulagdo nas escolas publicas entre os anos
de 2012 e 2018, distribuida pelo antigo Plano Nacional do Livro
Didatico (PNLD), encarava o dominio dos conceitos socioldgicos
como imprescindiveis ao fazer politica mas ndo fundamentava o
processo de subjetivacio politica na aplicabilidade efou na utili-
dade do saber. Outrossim, ainda que nio escapasse totalmente a
tradi¢do do pragmatismo pedagogico, ndo subordinava a imagi-
nacdo sociologica ao delineamento de um projeto de vida, como
parece sugerir 0 novo discurso da literatura didatica.

Ou seja, a opgdo por uma abordagem mais estritamen-
te conceitual e historica, no caso das antigas colecdes de livros
didaticos de Sociologia, cede lugar para uma aposta em ldgicas
procedimentais encaradas como supostamente capazes de tor-
nar a aprendizagem util e fecunda, produtora de subjetivacao.
A nova orientacdo da literatura didatica, ainda que esteja muito
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preocupada em conferir tratamento historico aos temas e teo-
rias (e, neste sentido, ndo escape a tradi¢do didatica sociologica
anterior, muito dependente do recurso as narrativas genealogi-
cas) parece se fundamentar na crenca de que ¢ preciso resgatar
os estudos sociofilosoficos daquilo que € encarado veladamente
(ou ndo) como a dimensio tragica da educagio, isto é, resgatar o
saber das sombras do ndo-sentido (ou seja, da inutilidade).

O que ¢ realmente especifico desta nova literatura di-
datica é que ela concebe o cidaddo ativo como um especialista
na arte de fazer coisas, de executar tarefas, de aplicar conheci-
mentos, de resolver problemas. Ela ndo mira o conceito, também
ndo mira a acdo politica efetiva; o que ela mira € o fazer que faz
sentido, que funciona. E o saber que faz sentido é aquele que
melhor se encaixa dentro do programa definido pelo projeto de
vida individual. O seu contetdo inovador é o enquadramento
do par saber/fazer dentro dos limites definidos pelos projetos
de vida que deverdo orientar, individualmente, o destino do ser.

Isso explicaria, ao menos parcialmente, as sucessivas re-
comendacoes aos professores, presentes nas secoes a eles dedi-
cadas nestas colecoes de livros didaticos, que rezam coisas como:

Como todo professor bem sabe, sem interesse ninguém apren-
de. Este, alids, é o grande desafio da escola atual, despertar
o interesse dos estudantes e contribuir para a realizagdo de
seus projetos de vida, ancorados no respeito aos direitos hu-
manos e na sustentabilidade ambiental. E isso s é possivel se
os estudantes virem sentido no que estdo aprendendo, o que
passa necessariamente por perceberem a relagdo entre esses
conhecimentos escolares e sua vida cotidiana (Vicentino et al.,
20200, p. 162).

Aqui, a subjetivacdo neoconservadora parece buscar
apropriar-se de uma concepcdo fenomenoldgica do processo
educativo e de certo repertorio que construiu parte da identi-
dade "progressista” brasileira do passado mais recente. Ela busca
refugio no campo de plataformas éticas ou morais sublimadas
(Direitos Humanos, questdes ambientais, solidariedade, etc) para
em sequida assinalar a centralidade do projeto de vida. Ndo ha
fronteiras aqui. A aposta é na reconciliacdo simbdlica entre cer-
tos valores sublimados pelo discurso multiculturalista e por valo-
res igualmente sublimados pelo discurso neoliberal. Dai porque,
para citar novamente o argumento presente no manual didatico,
o grande desafio da escola atual consiste em “despertar o inte-
resse dos estudantes e contribuir para a realizagdo de seus pro-
jetos de vida" (Ibidem). Ou ainda quando se diz, em outra cole-
cdo: "Nesta colecdo, a maior parte dos contetdos so faz sentido
quando sintonizada a tudo o que diz respeito as necessidades e
possibilidades de vida dos estudantes” (Machado et. al., 2020, p.
168). Nio se trata, contudo, de fazer qualquer coisa com o saber
que se aprende. Ao jovem protagonista cabe, sobretudo, apren-
der a resolver problemas, validar acdes propositivas, aplicar o co-
nhecimento aprendido, torna-lo, como se diz, significativo, mas
num sentido bastante especifico: pratico, resolutivo, concreto.

Diante do exposto, alguns questionamentos poderiam ser
feitos no sentido de discutirmos os limites desse protagonismo na
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ordem do saber-fazer-ser. Em primeiro lugar, a estratégia aparente-
mente “revolucionaria” que este triplo registro do protagonismo nos
promete (e é deste modo, na condicéo de verdadeira revolugdo edu-
cacional, que o Novo Ensino Médio, a Base Nacional Comum Curri-
cular e as novas colecoes de livros didaticos de Ciéncias Humanas e
Sociais Aplicadas sdo apresentados pelos veiculos de comunicacdo
oficiais e pelas estratégias de marketing adotadas pelas editoras e
fundactes privadas atuantes nas politicas de curriculo) em nenhum
momento questiona a propria gramatica do saber ou o utilitarismo
que o reduz a certos protocolos procedimentais.

Ao discutir a dimensdo politica do conceito lacaniano de
"ato analitico”, Vladimir Safatle (2017) problematizou os senti-
dos da "revolugdo para além de sua submissédo a uma dinamica
de restauracdo” Segundo Safatle, uma verdadeira "revolucdo”
(em nosso caso, no sentido pedagogico da expressdo) se “vincula
a modificagdo da estrutura saber/poder” (Safatle, 2017, p. 221),
€ ndo na mera transferéncia de sua posse. Isto porque uma ver-
dadeira revolucdo no campo do saber

(..) ndo implica simplesmente deslocar o saber anteriormente
pressuposto no Outro para um saber agora presente na cons-
ciéncia do sujeito. Ndo significa reapropriar-se do saber. Pois
esse deslocamento seria apenas a reiteracdo de um mesmo
regime de saber e de acdo, s6 que agora disponivel a cons-
ciéncia. De nada adianta louvar a prdtica se essa prdtica ain-
da é dependente da mesma gramdtica de saber que havia nos
sujeitado. Uma gramdtica composta por ideais de autonomia,
deliberacgdo, escolha e decisGo que remetem necessariamen-
te ao modo de representacdo da consciéncia. Pouco importa
quem realmente age, quando sempre se age a partir da mesma
gramdtica. Em todos os casos, é a gramdtica que age, sGo 0s
sistemas de regra e existéncia que agem. Uma prdtica emanci-
pada ndo ¢ o resultado da transferéncia de um saber que su-
punhamos no outro e que agora nos o reapropriamos. A eman-
cipagdo ndo é uma transferéncia de saber que nos permitiria
recuperar a enuncia¢do do saber para nds, que nos permitiria
melhor deliberar conscientemente. Como se tivéssemos agora
a posse de uma saber nos foi negado (Safatle, 2017, p. 221).

0O discurso que realiza a subjetivacdo neoconservadora, en-
tretanto, € "liso" o suficiente para esconder, para além da superficie,
sua presenca € acdo na inscricdo dos corpos. O proprio enunciado
“jovens protagonistas” pressupde a internalizacéo, pelo sujeito, de
um codigo que passa a ser lido ndo como o lugar de uma interpela-
¢do ou dispositivo de uma governamentalidade, mas como condi¢do
da propria “autonomia”, “cidadania”, “emancipacdo”. Nestes livros
didaticos, o protagonismo no é um problema. E, pelo contrario, a
solucéo, uma resposta reiterada a certa concepcao educacional que,
para muitos, se tornou obsoleta. Neste momento da articulagdo,
ofa jovem protagonista deve imaginar-se como livre de qualquer
amarra pedagogica efou politica. Deve ler no ato que exercita a
expressao de sua propria vontade.

Segundo Regina Magalhées de Souza:

O jovem protagonista ndo é exatamente o individuo que in-
ternaliza um discurso, adere a um padrdo de comportamento

ou que € coagido a certas normas de conduta e submetido
a dominagdo. O discurso é normativo, posto que estabelece
comportamentos em conformidade com uma regra; esta, po-
rém, ndo aparece como exterior e permanece oculta sob a ati-
vidade do individuo/ator social. O jovem protagonista é aquele
individuo/ator social que encarna a regra e cuja atividade ma-
terializa o discurso do poder e atesta sua eficdcia. Ou seja, o
proprio individuo em atividade mantém o poder e seu discurso
em operacdo e, portanto, “contribui” (conforme um termo fre-
quente no discurso em questdo) para sua prépria dominagdo.
Integrados que estdo a subjetividade, poder, regra e discurso
ndo se exibem mais como tais e seu éxito ¢ atestado pelo pro-
prio individuo/ator social em atividade (Souza, 2009, p. 19-20,
grifos da autora).

Além disso, € preciso que se coloque a questdo das con-
sequéncias propriamente politicas, inclusive psicologicas, des-
sa “transferéncia” da posse de um saber/responsabilidade que
antes se supunha estar localizado no ambito do "discurso do
mestre” (entenda-se, do professor). Na medida em que o sujei-
to € classificado como responsavel pela producdo do conhe-
cimento e, acima de tudo, como responsavel pelo sucesso de
seu projeto de vida, ele passa também a ser responsabilizado
pelo fracasso desta empresa. A dimensdo do fracasso pessoal
¢ o grande siléncio deste discurso que jamais situa, no hori-
zonte de expectativas do sujeito que pretende fabricar, a pos-
sibilidade da faléncia, da perda de energia, da diminuicdo da
poténcia. Talvez isso explique parcialmente o fato da palavra
“fracasso” (individual) ser condenada ao ostracismo linguistico
por essa literatura didatica do sucesso. Se ha fracasso, este é
sempre um fracasso do Outro (de regimes politicos obsoletos,
de tentativas radicais de subversdao da ordem social, do po-
pulismo, etc), mas nunca o fracasso é situado no plano dos
projetos de vida individuais ou da ideia de protagonismo em
sociedades profundamente desiguais. O jovem protagonista
ndo pode perder e o saber-fazer é encarado como a propria
condicdo do sucesso individual.

Finalmente, julgamos que € preciso juntar o que esta dis-
perso. Uma das hipoteses do presente texto foi que o discurso
presente no texto curricular e que "desliza” para o texto didatico
pretende construir o laco social entre duas posicoes-de-sujei-
to (o sujeito moralftolerante = ético, e o sujeito empreendedor
na ordem do saber-fazer = ser). Defendemos, igualmente, que
o ponto nodal desta articulacdo ¢ a figura idealizada do jovem
protagonista (de passagem, a expressdo é quase exclusivamente
masculina, o jovem). O discurso que constroi o laco social en-
tre estas posices assume a forma de uma estrutura discursiva
cuja logica parece ser a reconciliacdo simbolica entre elemen-
tos aparentemente antagonicos. Em termos laclaunianos, “uma
estrutura discursiva ndo ¢ uma entidade meramente ‘cognitiva’
ou ‘contemplativa’; € uma pratica articulatoria que constitui e
organiza as relagdes sociais” (Laclau e Mouffe, 2015, p. 167). A
construcdo deste laco social que “amarra” e articula elementos
distintos no interior de uma estrutura discursiva pode ser repre-
sentada na figura 1:
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Sujeito empreendedor (saber-fazer-ser)
Neoliberalismo

Sujeito etico-moral
Multiculturalismo

Figura 1: Laco social
Figure 1: Social bond

No discurso da literatura didatica, o sujeito democrati-
co do multiculturalismo € reduzido a condicdo de um sujeito
ético moral classificado como o individuo tolerante que adota
uma postura de respeito e acolhimento as diversas formas de
diferenca. Mas ele ¢ também o sujeito utilitarista, pragmatico,
autébnomo, consciente de si, ele € o protagonista na ordem do
saber-fazer-ser. Esse sujeito ético, portanto, pode ser tanto o
ator politico que reclama, na praga publica, o atendimento a
certo conjunto de demandas, como aquele que estabelece como
Unico critério para suas escolhas a adequacdo entre o cardapio
de possibilidades disponiveis e seu projeto pessoal de vida. Ele
pode ser, ao mesmo tempo, tanto o sujeito do pluralismo quan-
to, inversamente, o sujeito individuado, calculista, estratégico.
O discurso € aquilo que constrdi o laco social entre essas duas
posicoes-de-sujeito, ambas dispostas numa circularidade com-
plementar e disposta a incorporar novos elementos o sua ba-
teria de significantes. O jovem protagonista (JP, no esquema) é
o ponto nodal ou, simplesmente, a figura de sintese a cristalizar
a articulacdo entre essas duas posi¢coes-de-sujeito. Este discurso,
que também constroi o lago social entre o sujeito e certo ho-
rizonte de expectativas, aposta na estratégia da reconciliacdo
simbolica. Ndo por acaso, estas sdo também as mesmas logicas
em operacdo no campo politico brasileiro de modo mais amplo e
que, pelas mesmas razdes, ttm impedido a eclosdo de processos
de transformacédo estrutural de nossa sociedade. A reconcilia-
cdo simbolica pode agora ser imaginada como uma alegoria que
nos ajuda a compreender como os protocolos da subjetivacdo
neoconservadora atuam contra a possibilidade de radicalizacao
democratica.

Consideracoes finais

A subjetivacdo neoconservadora aposta na estratégia da
reconciliacdo simbolica entre o sujeito “"democratico”, lido como
tolerante, participativo e aberto ao didlogo com a alteridade; e
o sujeito “utilitarista”: pragmatico, empreendedor, protagonista.
A figura de sintese desta articulacdo que se pretende realizar
entre certo repertorio politico multiculturalista, a gramatica das
Ciéncias Sociais e 0 mundo dos negocios ou do capital, é a no-
cdo de sujeito ético; outro nome para o protagonista na ordem
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do saber/fazer/ser. Um sujeito substancializado, idealizado, um
ideal-tipo solicitado pelo mercado e potencial leitor de livros di-
daticos. Essa equivaléncia entre formacdes discursivas e concep-
coes de sujeito se opera, ainda, no cruzamento de certas logicas
sociais (reqgularidades discursivas) e fantasmaticas, destinadas,
essas ultimas, a modelar a identificacdo do sujeito com o saber e
com uma certa concepcéo de sociedade (e da politica) represen-
tada como o lugar do “didlogo”, do “respeito”, do "acolhimento”,
e, sobretudo, como “reino das possibilidades”, “palco de realiza-
cdo dos projetos”, "teatro” para o espetaculo da técnica, do pro-
cedimento, do instrumento, da estratégia, e, organicamente, da
“cidadania”. O protagonista é o ator desta peca a que se chama
de “formacéo ética" a se desenrolar no teatro do social. Trata-se,
como insistia Souza (2009) a respeito do estatuto radicalmente
"vazio" do protagonismo juvenil, de uma "encenacdo politica"
que produz uma falsa sensacdo de liberdade assentada, a partir
de agora, numa metafisica do sujeito ético. O protagonista na
ordem do saber/fazer/ser é uma peca fundamental na engrena-
gem da ideologia neoliberal e ndo uma subjetividade rebelde.
Sua fisionomia ndo € revolucionaria, pelo contrario, ela é muito
mais neoconservadora do que imaginamos. Certamente o pro-
tagonismo juvenil podera assumir outras significacdes, distintas
daquelas em vigor no plano do marco curricular e no plano da
literatura didatica, mas apenas novos estudos poderdo nos dizer
algo a respeito.
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