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Educando para a cidadania através

do Drama-Processo

Educating for citizenship through Process Drama

RESUMO - O Drama como arte literaria, além do prazer estético que pode
gerar, também ¢ instrumentalizavel no processo educacional de pessoas
em todas as faixas etarias. Neste trabalho, apresentam-se fragmentos de
uma experiéncia em que um tipo de drama, chamado Drama-Processo, foi
utilizado para ajudar, durante um semestre escolar, uma turma de alunos
do sétimo ano do ensino fundamental de uma escola rural do municipio
de Tefé (AM) a desenvolver uma percepgao critica da realidade local. Em
ultima analise, o objetivo era apresentar aqueles alunos a reflexo critica
como instrumento indispensavel para o exercicio pleno da cidadania. O
estudo sustentou-se, sobretudo, na pedagogia critica freiriana, mas também
capitalizou outros trabalhos sobre o pensamento critico. Para a coleta
dos dados, foram utilizados questionarios com perguntas semiabertas e
testes escritos, os quais foram analisados com base nas sete categorias do
pensador critico, de David Carraher. Os resultados indicaram um modesto
desenvolvimento do senso critico dos alunos participantes da experiéncia
como resultado de os mesmos terem, embora em propor¢des minimas,
efetivamente refletido criticamente sobre questdes que afetavam ou po-
deriam vir a afetar as suas comunidades.

Palavras-chave: arte literaria, Drama-Processo, Educagdo, senso
critico, cidadania.

ABSTRACT - Drama as a literary art, beyond the aesthetic pleasure
it can generate, can also be a tool in the educational process of people
in all age groups. In this paper, we present fragments of an experiment
in which a kind of drama, called Process Drama was used, during a
semester, to help a class of year seven students at a rural school in the
municipality of Tefé (Amazonas State) to develop a critical awareness
of the reality surrounding them. Ultimately, the goal of the study was
to introduce to those students critical thinking as an essential tool
for the full exercise of citizenship. The study was based especially
on Freirian critical pedagogy, but it also capitalized on other critical
thinking works. For data collection, written tests and questionnaires
with semi-opened questions were used. The seven categories of David
Carraher’s critical thinker were the parameter against which the data
was analyzed. The results indicated a modest development of critical
thinking of the students participating in the experiment as a result of
their engagement (although in minute proportions) in reflections about
issues that affect or could affect their communities.

Key words: literary art, Process Drama, Education, critical thinking,
citizenship.

Introducao

Na Grécia e na Europa medieval o teatro emergiu
de rituais religiosos. Isso implica dizer que o drama, a
exemplo da danca, da poesia e da musica, também esta en-
raizado no ritual. Segundo Esslin (1976), dentre as varias
caracteristicas comuns ao drama e sua cepa, cinco delas
se destacam. Em primeiro lugar, tanto o ritual quanto o
drama se apresentam em uma constante presentidade.
Observe-se, por exemplo, a celebragdo da Santa Ceia e
a encenacdo da pe¢a Hamlet. Por um lado, cada vez que
a Santa Ceia € celebrada, a doagao do corpo e do sangue
de Cristo pelos seus escolhidos ¢ revivida no partir do
pdo e no beber do vinho. Por outro lado, a presenga de
Hamlet é sempre renovada em cada dramatizagdo da
pe¢a homonima ou ndo — como é o caso de Jogos de
Intrigas de Tim Blake Nelson e Brad Kaaya [2000?]. Em
segundo lugar, a conscientizagao massiva, a compreensao
da existéncia humana e o revigoramento da pessoa para
fazer frente aos desafios do mundo constituem o cerne

dos propositos do ritual e do drama, traduzivel como
catarse neste e “‘comunhao, esclarecimento, iluminagao”
naquele (Esslin, 1976, p. 30). Em terceiro lugar, no as-
pecto formal, ha analogias entre acessorios indumentarios,
cenarios e linguagem utilizados no processo de execugdo
do drama e do ritual para atingirem seus objetivos. Em
quarto lugar, sdo comparaveis também as experiéncias
coletivas respaldadas pelo feedback oriundo da interagdo
entre os envolvidos no ritual ou no drama. Finalmente,
as comunidades humanas politizam-se e institucionalizam
suas identidades tanto através do ritual como do drama.
O dramaturgo inglés Martin Esslin sustenta que o ritual
religioso e o drama dos tempos helénicos e medievais
podem ter sofrido variagdes ao logo dos séculos, mas ainda
hoje ambos sdo poderosos instrumentos no processo de
formacao do ideario dos grupos humanos (Esslin, 1976).
Logo, é axiomatica a importancia do drama na educag@o.

No ambito da escola, o drama tem sido usado
como uma estratégia pedagodgica no processo de ensino
e aprendizagem de disciplinas do curriculo escolar. Na
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Inglaterra, por exemplo, essa pratica comecou entre
o final do século XIX ¢ o inicio do século XX, com a
professora Harriet Finlay-Johnson, seguida do professor
Caldwell Cook (Bolton, 1999). O trabalho pioneiro desses
professores foi recebendo adeptos ao longo dos anos. A
partir da década de 50, Dorothy Heathcote e, mais tarde,
Gavin Bolton delinearam o modelo que, tempos depois,
Cecily O’Neill viria denominar Drama-Processo' (Pro-
cess Drama) (O’Toole, 1992; O’Neill, 1995; Edmiston
e Wilheim, 1998).

O Drama-Processo possui caracteristicas impor-
tantes para uma educagdo centrada no desenvolvimento
do senso critico do educando. A sua natureza episddica,
por exemplo, permite um movimento espago-temporal do
foco narrativo dentro do universo tematico. Nessa pers-
pectiva, a historia da “descoberta” do Brasil, por exemplo,
pode ser recontada em fragmentos, que permitem incluir
desde eventos anteriores a viagem até a composi¢do de
um poema em que se traduz, centenas de anos depois, um
ponto qualquer do evento historico. Essa flexibilidade,
além de instigar a expansao da criatividade do educando,
oportuniza momentos de produgdo lingiiistica e de agu-
camento de sua sensibilidade. Tais recortes sdo também
estratégicos na tentativa de encorajar o educando a pensar
criticamente. Ao sair de cena, ele pode explorar critica-
mente o episddio vivenciado pelo seu personagem — esse
distanciamento € crucial para o desenvolvimento do senso
critico do educando. Desse modo, ora como expectador,
ora como ator (Boal, 2002, 2008), frui-se ndo s6 a estética
do drama, mas também o conhecimento que dele emana.

Outra caracteristica do Drama-Processo ¢ a au-
séncia de um roteiro escrito a priori. Os participantes
constroem o script a medida que se arriscam a fazer
incursdes em cena e colocam a sua criatividade a prova
a todo instante no processo de construgdo do drama.
Nesse sentido, o Drama-Processo se assemelha ao faz-de-
conta das brincadeiras de crianga, em que bonecas viram
criangas; folhas, alimentos e as criangas, adultos. Quem
alguma vez ja brincou de “casinha” sabe que nunca teve
de decorar suas falas para participar da brincadeira. E
ainda deve recordar-se de que tudo era feito com extrema
verossimilhanga, ou “sinceridade”, como quer Peter Slade
(Bolton, 1999, p. 127, in Hitotuzi, 2010, p. 69).

O carater improvisacional desse tipo de drama tam-
bém afeta a verticalidade da relagao educador-educando
em sala de aula, em decorréncia da existéncia de uma
caracteristica singular do Drama-Processo: o professor-
em-cena. A presenca do professor em cena tem importan-
tes implicagdes para a pratica docente e revela principios

diferentes daqueles do paradigma da educacao tradicional.
Ao entrar em cena, necessariamente, o professor tera de
sair de sua zona de seguranga, despir-se do seu “manto de
perito” e aceitar o desafio do dialogo horizontal radical.
Isto porque, tal empreitada, mesmo que momentanea-
mente, pode ir além do “didlogo horizontal” defendido
por Freire (2007): dependendo do papel assumido pelo
professor, ele podera até mesmo ser eliminado da cena
em fung¢o do enredo em construgdo no curso do drama.
O manto-do-perito ¢ ainda outra ferramenta do
Drama-Processo de fundamental importancia para a
aprendizagem. Criada por Heathcote (1991 in Johnson e
O’Neill, 1991), a estratégia pode ser usada para instigar
os alunos a exploragdo de quaisquer temas sob estudo.
Ao vestir o manto do arquedlogo, por exemplo, os alunos
se tornam “detetives” (Heathcote, 1991, in Johnson e
O’Neill, 1991, p. 141) da histdria, das ciéncias naturais, da
sociologia e de outras areas enfocadas em sala de aula. Isso
permite um amplo leque de possibilidades de atividades
dentro do processo de dramatizagdo. Somente para citar
algumas, observe-se que os alunos podem produzir toda
sorte de textos em cena (e.g. pintura, escultura, textos
verbais escritos, textos verbais orais, tableaux vivant®).
Podem ainda realizar pesquisa de campo e/ou documental
fora de sala de aula em situagdes reais de busca dentro
do drama ou fora dele. A pesquisa fora de cena seria um
recurso usado para enriquecimento da atividade dramatica.
Considerando, entdo, o potencial do Drama-Pro-
cesso como estratégia de aprimoramento da qualidade do
ensino e da aprendizagem, tendo em vista, sobretudo, o
desenvolvimento da consciéncia critica do educando, foi
que se optou por realizar uma intervengao pedagogica em
uma escola rural do Amazonas para verificar se, de fato,
o senso critico dos alunos participantes se agucaria em
decorréncia de sua experiéncia com esse tipo de drama.

Dados etnograficos da pesquisa

O estudo foi realizado durante um semestre esco-
lar em uma escola da zona rural do municipio de Tefé,
no estado do Amazonas. Na ocasido, a escola abrigava
cerca de 192 alunos do ensino fundamental, pertencentes
a trés etnias: tikuna, kambeba ¢ kokama. Os 16 alunos
que, efetivamente, participaram da experiéncia cursavam
o sétimo ano do ensino fundamental e estavam na faixa
etaria de 12 a 26 anos, 9 dos quais eram do sexo feminino
e 7, do sexo masculino. Todos eram falantes de portugués
como primeira lingua. Seus pais plantavam macaxeira e
mandioca e pescavam para o sustento de suas familias.

' Sempre que o modelo for referido, a expressdo sera escrita com iniciais maitisculas (e.g. o Drama-Processo), em outros casos, serdo usadas letras

minusculas (e.g. atividades de drama-processo).

2 “Os [tableaux vivant, ou] quadros vivos sdo constru¢des em que os participantes expressam uma situagdo ou ideia através de seus corpos, como

uma escultura” (Hitotuzi, 2010, p. 75).
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Do ponto de vista sociocultural, econdmico e religioso,
embora pertencessem as etnias mencionadas, essas fa-
milias ja estavam integradas a populagdo rural ribeirinha
do municipio.

As condicdes de ensino e aprendizagem na escola
eram precarias, conforme relata o pesquisador:

No turno vespertino, em que os co-pesquisadores estudavam,
sem sistema de ventilagdo ou refrigeracdo, o calor ¢ normal-
mente intenso, gerando grande desconforto e dificuldade de
concentragdo, tanto no aluno como no professor. Durante a
intervengdo, por exemplo, observou-se que, porque alguns
dos co-pesquisadores tinham de caminhar longas distancias,
“a sol a pino”, para chegar a escola, por vezes, as paginas
de seus cadernos ficavam literalmente umedecidas pelo suor
que escorria pelos seus bragos. Alids, o fator desconforto, em
decorréncia das condi¢des climaticas da regido, corroborado
pela falta de uso da tecnologia ja existente para solucionar o
problema, foi um dos maiores entraves ao longo da intervengao
(Hitotuzi, 2010, p. 139).

Os poucos livros que havia na escola ficavam em
uma sala de 7,5 m?, alcunhada de biblioteca. Condi¢des
aparentemente ideais para a realizagdo da intervengao
pretendida, haja vista que, aparentemente, quanto mais

precarias as condi¢des de ensino, quanto mais dificil
fosse o acesso a escolariza¢do formal, mais facilmente
se perceberia algum traco de mudanca a partir de uma
intervengao pedagogica.

Procedimentos metodoldgicos

Primeiramente, buscou-se identificar tragos de al-
gum nivel de senso critico inicial dos participantes através
de uma entrevista semiaberta e um teste escrito. O material
foi elaborado, visando identificar se as suas respostas, de
algum modo, se aproximavam das caracteristicas de um
pensador critico. Ao final da intervengdo, os participantes
foram novamente entrevistados e submetidos a um teste
escrito, a fim de se verificar se, de fato, houve alguma
modificagdo significativa nos alunos em termos de reflexao
critica. A titulo de exemplificagdo, apresentam-se, a seguir,
um trecho contendo algumas das questdes norteadoras
da entrevista inicial e outro da entrevista final (Quadro
1), além de duas atividades do pré- e do pos-teste escrito
(Quadro 2). Vale ressaltar que se utilizou o mesmo formato
para as entrevistas e os testes escritos inicial e final.

Quadro 1. Perguntas para o exame do exercicio de uma consciéncia reflexiva, com base na reflexao sobre a propria

realidade.

Chart 1. Questions addressing local reality issues for the assessment of reflective practice.

Entrevista Inicial

13 Vocé sabe o que é meio ambiente?

14 Vocé acha que os animais e 0s peixes estdo pro-
tegidos aqui?

15 E as pessoas?

16 Em sua opinido, o que deve ser feito para
protegé-los?

17  Voce sabe o que € polui¢ao?

18  Voceé acha que a poluigdo 14 em Manaus afeta o
meio ambiente aqui?

19 E apoluigdo gerada la na América do Norte afeta
esta area aqui? (mostro um mapa-mundi) Como?

20  Voce acha que as coisas que lhe cercam, por
exemplo, a sua casa, o cachorro, o rio, as pes-
soas com que vocé convive, influenciam no seu
comportamento, na sua forma de ser? Como? (ou
por que nao?)

21  Vocé se sente inferior a um jovem da cidade? Por
qué? Por que nao?

Entrevista Final

1  Como vocé vé a vida aqui na comunidade?

2 Existem problemas na sua comunidade? Que
problemas sao esses?

3 De que forma vocé acha que pode contribuir para
soluciona-los?

4 Vocé acha que quem se elegeu para representar a sua
comunidade esta de fato buscando solugdes para os
problemas de vocés? Como vocé sabe disso?

5 Que mudangas vocé gostaria de ver realizadas
aqui na sua comunidade dentro dos proéximos
dez anos?

6  Como voceé acha que estara esta paisagem daqui a
100 anos?

7  Como vocé se vé no futuro?

Educando para a cidadania através do Drama-Processo
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Quadro 2. Testes diagndsticos do senso critico.
Chart 2. Critical thinking diagnostic tests.

1.

2.

Pré-teste
Segunda caracteristica (“a habilidade de pensar logi-
camente”):

Este diagrama ilustra algumas relagdes entre trés ca-
tegorias: animais que comem carne (carnivoros), pira-
nhas e peixes. O diagrama demonstra que todas as pi-
ranhas sdo carnivoras, que alguns peixes sao piranhas,
outros peixes sdo carnivoros ndo-piranhas e outros nao
sa0 carnivoros nem piranhas.

-

Piranhas

Peixes

Carnivoros

Analise o diagrama acima e faga o que se pede a seguir:

1.1 Pinte a area do diagrama em que os peixes s30 carni-

voros nao-piranhas.

1.2 Agora faga seu diagrama, demonstrando as rela¢des

1.1

entre goiabeiras, arvores e goiabas.

Quarta caracteristica (“a perspicacia, isto ¢, a tendéncia
a perceber além do que ¢ dito explicitamente, desco-
brindo as ideias”) subentendidas e subjacentes”):

Analise o texto a seguir e comente sobre a impressao
do escritor a respeito das pessoas e do lugar onde ele
estd agora.

“Ola, queridinhos!!

Peco mil desculpas pelo meu sumigo, mas vcs tém q
entender que ndo ¢ todo dia que a internet no meio
da Floresta Amazonica decide se fazer acessivel...eu
estou bem, mesmo achando q fico cada dia mais lesa
aki.... mas tudo bem, escolhas sao escolhas!! Logo,
logo, estarei em Sampa, e podem ficar tranquilos,
assim q decidir a data, todos serdo mega avisados!!!
Saudades de todos ves!!”

Pés-teste
Segunda caracteristica (“a habilidade de pensar logi-
camente”):

1. Este diagrama ilustra um tipo de relacdo logica entre trés
categorias: escola, comunidade, carteiras. Escreva, nos
espacos em branco, cada uma dessas categorias.

2. Este outro diagrama expressa a seguinte proposicao:
“Todas as pessoas que moram na Barreira de Baixo
sdo amazonenses, mas nem todas sao kokamas”. En-
tao temos trés grupos:

Grupo A = Todas as pessoas que moram
na Barreira de Baixo.
Grupo B = Amazonenses.
Grupo C = Nem todas sao da etnia Kokama.

€D

Indique, com uma seta, que circulo representa cada
um desses grupos.

7. Explique a piada desta tira e responda a questao
a seguir:
Sétima caracteristica (“a habilidade de penetrar
até o cerne de um debate, avaliando a coeréncia de
posi¢odes e levantando questdes que possam escla-
recer a problematica”):

(BROWNE, 2005, p. 65)
7.1 Explicagdo da piada da tira:

7.2 Que critério a mulher de roupa preta provavelmente

(Texto retirado de uma pagina do Orkut.) yqaria se fosse escolher um homem para casar?
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Para essa verificagdo, bem como para o esta-
belecimento do estagio inicial de desenvolvimento do
senso critico dos alunos participantes, foram usadas as
sete caracteristicas do pensador critico, apresentadas
por Carraher (1983), conforme mostra o Quadro 3. A
conducao da intervengdo se deu com base nos principios
da Pesquisa-Ac¢do (Ghedin e Franco, 2008; Creswell et
al., 2007; Mills, 2007; Wallace, 1998; Lewin 1946). As
espirais ciclicas desse método de pesquisa se adéquam
as caracteristicas do Drama-Processo, bem como a pers-
pectiva de trabalho dialdgico, experimental e criativo
que permeava toda a estrutura da intervengdo planejada.
Conforme Ghedin e Franco (2008, p. 243), elas podem ser
assim demonstradas: “planejamento — acdo — reflexdo
— pesquisa — ressignificagdo — replanejamento — agdes
cada vez mais ajustadas as necessidades coletivas = re-
flexdes — aprofundamento da pesquisa — ressignificagdo
— replanejamento — novas agoes [...]".

A analise dos dados adota essencialmente a pers-
pectiva fenomenologica e foi feita com base na Escada
de Abstragdo Analitica® de Carney (1990) conforme ¢
apresentado na Figura 1.

Foram realizados quatro dramas-processos. Na
elaboracdo dos planos de episodios dos dramas, foram
seguidos os seis passos sugeridos por Bowell ¢ Heap
(2001), aqui apresentados sucintamente: (i) a identifi-
cacdo do tema (ou area de aprendizagem); (ii) a decisdo
sobre o contexto; (iii) a atribuicdo de papéis (ao profes-
sor e aos alunos); (iv) o enquadramento em termos de
pontos de vista e distanciamento dos personagens; (V)
a escolha do material semiotico a ser utilizado; e (vi) o
planejamento das estratégias. Pela limitacdo de tempo

Quadro 3. Sete caracteristicas do pensador critico.
Chart 3. Seven characteristics of the critical thinker.

e espaco, porém, sera apresentado e discutido apenas
o penultimo drama-processo realizado no semestre, o
mais curto de todos.

Um dos temas contemplados no planejamento da
intervencdo pedagogica, a questdo da importancia de se
aprender linguas estrangeiras foi abordada no terceiro
drama-processo. O titulo “Hoje, saber inglés pode ser
preciso!” tornava claro o objetivo da atividade dramatica.
Nesse drama, buscou-se capitalizar a pratica e o desen-
volvimento da reflexdo critica, como se pode observar
no planejamento apresentado no Quadro 4. Na realidade,
essa questdo foi usada para se trazer a baila um tema
maior, que permeou todo o drama-processo: a questao da
defesa de territorios de povos nativos, bastante discutida
no Brasil, na ocasido em que a experiéncia estava sendo
realizada, em decorréncia do conflito entre fazendeiros
e povos de cinco etnias (Macuxi, Taurepang, Patamona,
Ingaric6 e Wapichana) em torno da reserva indigena
Raposa Terra do Sol em Roraima (Gallucci, 2009).

Nesse drama, os alunos participantes, nos papéis
de seus pais, foram expostos e tiveram de lidar com uma
questdo imaginaria, contudo, ndo impossivel de ocorrer,
dada a existéncia de fenomenos semelhantes em outras
partes da regido. Centrado, portanto, em problemas, ao
mesmo tempo, locais e planetarios, nessa atividade, os
alunos puderam adentrar o universo do exercicio pleno
da cidadania através do mundo do faz-de-conta.

Resultados e discussao

A partir dos testes e entrevistas realizados antes
e depois da intervengdo, foi possivel mapear, ainda que

(1) Atitude de constante curiosidade intelectual e questionamento.

(2) Habilidade de pensar logicamente.

(3) Habilidade de perceber a estrutura de argumentos em linguagem natural.

(4) Tendéncia a perceber além do que € dito explicitamente, descobrindo as ideias subentendidas e subjacentes.

(5) Reconhecimento e apreciagdo dos usos praticos da linguagem como meio de realizar objetivos e influir sobre

outros (consciéncia pragmatica).

(6) Disting¢ao entre questdes de fato, de valor e questdes conceituais.

(7) Habilidade de penetrar até o cerne de um debate, avaliando a coeréncia de posicdes e levantando questdes que

possam esclarecer a problematica.

3 Ladder of Analytical Abstraction.

Educando para a cidadania através do Drama-Processo
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i Sintese: combinaglio dos
i dados para a geragfio de
/ uma estrutura explicativa

NIVEIS
3 Desenvolvimento e verificagdio de proposigdes 4 '\\
para a construglio de uma estrutura explicativa / Y Cruzamento de informagéo para
f" 3b i testar descobertas provisérias
Verificagio de hipéteses e
{ i . .
;“ reduglio do volume dos dados para / Anétl.lsc do r:;atnz
------------------------------ a andlise de tendéncias o e e
- £ importantes nos dados

" Identificagiio de temas
e tendéncias nos dados
como um todo

2 Redistribuigfio e agregacfio de
dados 7

i Registro de quaisquer relagdes verificadas nos
i dados

7 Descoberta de énfases ¢ lacunas nos dados

Transcriglio de entrevistas

Figura 1. Escada de Abstragao Analitica.
Figure 1. Ladder of Analytical Abstraction.

tentativamente, dois estagios de desenvolvimento do
senso critico dos alunos participantes, com base nas sete
categorias do pensador critico usadas como parametros,
conforme o Quadro 3. Produziram-se, portanto, um mapa
inicial e outro final. Na Figura 2*, apresenta-se um grafi-
co do estagio anterior a experiéncia, como resultado da
analise da entrevista ¢ do teste inicial.

Observa-se, nesse mapa, que apenas Elana ¢
situada no extremo esquerdo da escala (“ndo”) em duas
caracteristicas dos parametros em evidéncia. Os de-
mais sdo assim situados em trés, quatro, cinco ¢ até em
seis caracteristicas. No extremo direito da escala (“em
nivel elevado”), apenas Francisca se situa através da
caracteristica C3 (Habilidade de perceber a estrutura de
argumentos em linguagem natural). Queila também ¢ a
Unica co-pesquisadora a atingir o nivel quatro da referi-
da escala (“em nivel razoavel”); mas, o faz somente na
caracteristica C2 (Habilidade de pensar logicamente).
Nas demais caracteristicas, essa co-pesquisadora esta
sempre no extremo esquerdo da escala. O nivel trés da

N, /
i X
] . 3 o
i Resmno o f Tentativa de adequagdo H g
distribuigio dos A de codificaglio de i R i
k i
dados o < g_tfgonas o Escrita de observagdes analiticas sobre a

Sinopse de entrevistas individuais

relagfio de vérias linhas interpretaciio

escala (“pouco”) ¢é atingido pela metade do grupo em,
no maximo, duas caracteristicas. Ja o nivel dois (“muito
pouco”), com exce¢do de Addo e Queila, foi atingido
por todos os demais co-pesquisadores em pelo menos
uma das sete caracteristicas. Conclui-se, portanto, que
a maioria dos alunos demonstrou um nivel muito baixo
de desenvolvimento do senso critico no recorte anterior
a experiéncia. Vale salientar, entretanto, a possibilidade
de se chegar a conclusdes diferentes a partir de outros
instrumentos de verificagdo, outros parametros e, até
mesmo outros pesquisadores, realizando suas analises
com os mesmos dados coletados e os mesmos parametros
utilizados nesta pesquisa. Isso ndo ¢ nenhuma novidade
em pesquisas dessa natureza em decorréncia do modo
perspectivado como os objetos sdo apreendidos, como
argumenta Husserl (2006, p. 76-77):

Cada um tem seu lugar, a partir do qual vé as coisas disponiveis,
e respectivamente ao qual elas se manifestam diferentemente
para cada um deles. Os atuais campos de percepgao, de recor-
dagdo etc., também sdo diferentes para cada um, sem contar que

* Foram usados pseudonimos em substitui¢do dos nomes dos participantes, os quais eram denominados co-pesquisadores porque participavam

ativamente no desenvolvimento da pesquisa.
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Quadro 4. Planejamento do drama-processo sobre a importancia de se aprender linguas estrangeiras (Hitotuzi, 2010,

p. 162-164).
Chart 4. Planning of the process drama about the importance of foreign language learning.

1.

Tema/Area de aprendizagem
Hoje, saber inglés pode ser preciso!

(Disciplinas envolvidas: Portugués e Inglés)

Contexto
Comunidade Nova Esperancga/Terras indigenas das comunidades Barreira de Baixo, Barreira do Meio, Betel
¢ Barreira de Cima.

Papel

Papéis dos alunos:

Tuxauas e membros das comunidades envolvidas.
Operadores de camera.

Papéis do professor-em-cena:

Um tuxaua

Um membro de uma das comunidades, operando uma camera.
Tradutor

Representante de uma ONG internacional.

Enquadramento

(Indigenas) tentando evitar que partes de suas terras sejam ocupadas por invasores brancos.

(Indigenas) que precisam verbalizar dentincia e pedido de ajuda a organizacdes internacionais em um en-
contro com um representante de uma ONG internacional que s sabe algumas palavras em portugués, pre-
cisando até mesmo de recorrer a anotagdes para se expressar nessa lingua.

Signo

(Gancho/pré-texto): uma carta do lider dos invasores, explicando a razdo por que as pessoas que estdo as-
sentadas nas terras das quatro comunidades ndo vao sair delas. Outro signo: uma carta das comunidades
para o presidente da ONG internacional, denunciando e solicitando ajuda para reaver suas terras. Signo do
professor-em-cena: pedaco de papel com anotagdes sobre o que o representante da ONG pretende dizer na
reunido com os tuxauas € comunitarios.

Estratégias
Apresentagdo de quadros vivos — dar as instrugdes a cada grupo fora da sala de aula, a fim de que os demais
grupos possam ser solicitados a fazer uma leitura dos quadros:
(a) pessoas discutindo, porque umas se apropriaram de coisas pertencentes as outras;
(b) expressao do que normalmente sentimos quando alguém nos rouba algo precioso;
(c) a expressao de angustia que vocé sente quando quer explicar alguma coisa, ou se justificar para outra
pessoa, mas lhe faltam palavras.

Fora de cena — explicar que um grupo de familias anteriormente vivendo em condigdes precarias na cidade
invadiu partes das terras pertencentes as quatro comunidades; que ja houve fortes momentos de tensao entre
os invasores e membros das comunidades, mas os invasores nio sairam; ¢ que, por fim, o lider dos invasores
resolveu enviar uma carta aos tuxauas para esclarecer o motivo da invasdo e a decisdo final das familias.
Agora os tuxauas e os membros das quatro comunidades estio reunidos no campo da Barreira de Baixo para
decidir sobre o contetido da carta.

Em cena — um tuxaua (o pesquisador principal) apresenta a carta do lider informando os motivos por que
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Quadro 4. Continuagao.
Chart 4. Continuation.

suas familias invadiram as terras e por que se negam terminantemente a sair de 14. Em seguida, pede para as
quatro comunidades se reunirem com seus respectivos tuxauas e decidirem o que fazer a respeito (uma copia
da carta ¢ distribuida a cada grupo). Escreve no quadro: Deixaremos os invasores se apossarem de nossas
terras? Se decidirmos deixa-los ficar, por que deixaremos? Se ndo quisermos deixa-los ficar, por que nao
queremos que fiquem? E que providéncias tomaremos para que saiam de nossas terras sem que haja conflito
armado? E pede para os presentes levarem essas questdes em consideragdo em suas discussdes em grupo.
O tuxaua diz que vai pedir para “o ‘Antonio’ filmar as discussdes para que depois ninguém diga que ndo
disse o que disse”, pois se trata de uma decisdo muito importante e deve ficar registrada para a posteridade.
Fora de cena — discutir as respostas das comunidades.

Fora de cena — se os comunitarios decidirem reaver suas terras por meios pacificos, estabelecer o seguinte
quadro: os comunitarios ja recorreram aos 0rgaos municipais, estaduais e federais, mas, assim mesmo, nao
conseguiram retirar os invasores de suas terras. Agora estdo contatando uma organizagdo nao-governamen-
tal internacional que, se ouviu dizer, ajudou a resolver conflito semelhante em outra regido. O representante
da ONG internacional Pro South American Indigenous People (professor-em-cena) vai a comunidade Nova
Esperanga para reunir-se com os comunitarios e os seus respectivos tuxauas. Como ele tem muita dificul-
dade para se expressar em portugués, escreveu sua apresentagao pessoal em um pedaco de papel.

Em cena — o professor-em-cena no papel de representante da Pro South American Indigenous People, 1€ sua
apresentacgdo pessoal e pede aos presentes que lhe falem em detalhes sobre o conflito e qual a situag@o no
momento. Quando alguém tentar falar, ndo vai entender nada e vai tentar falar em inglés. O objetivo ¢ gerar
um tremendo ruido na comunicagdo, anglstia por ndo poderem se comunicar em um momento crucial para
0s comunitarios, pois, perder a ajuda dessa ONG pode significar o agravamento do conflito.

Fora de cena — refletir sobre o problema da falta de comunicagio por ndo se falar uma determinada lingua.
Expor também que, como sao os comunitarios que precisam de ajuda, entdo, ¢ importante que saibam falar
a lingua daqueles que estdo dispostos a ajuda-los. Isso ¢ extensivo a outras dimensdes das relagdes humanas.
Fora de cena — apresentar evidéncias de que indigenas estdo se preparando para comunicar-se com o mundo
e, na realidade, ja estdo se comunicando com organizagdes internacionais. Isso ndo lhes rouba a identidade,
pelo contrario, o fato de serem indigenas, lhes é favoravel em muitos respeitos, por exemplo: (a) aquisi¢do
de verbas internacionais para desenvolvimento de projetos relacionados a revitaliza¢ao de linguas em risco
de extingao e de elementos culturais; e (b) controle e manutengao de vastas areas de terras. Textos de apoio:
“Solidas aliangas — nem Funai, nem Igreja: parceiras hoje sdo as ONGs” (MARCHI; RORIZ, 2007a, p.
96)*; “ONGs demais, controle de menos” (MONTEIRO, 2007, p. 98-99); “Outros tempos, outros indios: o
que o imaginario sugere ¢ s6 meia-verdade” (MARCHI; RORIZ, 2007b, p. 76-77); “Sem caca nem pesca:
eles agora querem qualidade de vida” (MARCHI; RORIZ, 2007c, p. 78-79); “As misérias da capital indi-
gena: Sao Gabriel atrai jovens e as mazelas da cidade grande” (MARCHI; RORIZ, 2007d, p. 82-83); “De
Raoni a Evo Morales: os novos lideres sao ambiciosos e articulados” (MARCHI; RORIZ, 2007¢, p. 88-89);
“Iguais, mas diferentes: pelo mundo, Jecinaldo e Davi defendem seus povos” (MARCHI; DIORIO; RORIZ,
2007, p. 90); “Ao pé do ouvido: lider ianomami enfrenta presidente da Funai” (ARRUDA; FUKUDA, 2007,
p. 91); “Pelo saber do branco: indigenas querem formar seus médicos e mestres” (MARCHI; RORIZ, 2007f,
p- 92); “Zona de conflito” (MONTEIRO; ARRUDA; QUEIROZ; SAMPAIO, 2007, p. 94-95); “Terras da
discérdia” (ARRUDA, 2007, p. 100-103).

*Nota: Com base nesse texto, a titulo de reforgo as discussdes em sala de aula, foi elaborada uma tarefa extraclasse, realizada em grupos de quatro
co-pesquisadores (Anexo I).
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Adio Ademar Adenra Elana Fatima Francisca Ilda Ivan

Legenda:

a) Itens da escala Liken:

Joel i rla

Mana Norberto Queilla Raina Valter

1=Nio; 2 = Muito pouco; 3 = Pouco; 4 = Em nivel razoavel; 5 = Emnivel elevado.

b) Caracteristicas do pensador critico:

C1 =0 co-pesquisador demonstra atitude de constante cunosidade ntelectual e questionamento?

C2 =0 co-pesquisador demonstra habilidade de pensar logicamente?

C3 =0 co-pesquisador demonstra habilidade de perceber a estrutura de argumentos em linguagem natural?
C4 =0 co-pesquisador demonstra perspicacia, isto é, tendéncia a perceber além do que ¢é dito explicitamente, descobrindo as ideias subentendidas e subjacentes?
C5 = O co-pesquisador demonstra ter consciéncia pragmatica, isto €, reconhecer e apreciar os usos praticos da linguagem como meio de realizar objetivos e influir sobre

outros?

C6= O co-pesquisador demonstra saber fazer distingdo entre questdes de fato, de valor e conceituais?
C7= 0 co-pesquisador demonstra 2 habilidade de penetrar até o ceme de um debate, avaliando a coeréncia de posigdes ¢ levantando questdes que possam esclarecera

problematica?

Figura 2. Estagio inicial do desenvolvimento do senso critico dos alunos participantes (Hitotuzi, 2010, p. 195).
Figure 2. Pupils’ initial stage of critical thinking development.

também aquilo de que estdo intersubjetivamente conscientes
vem a consciéncia de modos diferentes, em diferentes modos
de apreensdo, em diferentes graus de clareza etc. A despeito
disso tudo, nos nos entendemos com nossos proximos e estabe-
lecemos em conjunto uma realidade espago-temporal objetiva
como mundo que nos circunda, que esta para todos ai, e do
qual, no entanto, ndés mesmos fazemos parte.

E s6 podemos criticar a adequagdo de uma de-
terminada analise justamente porque vemos de modo
perspectivado, mas ligados uns aos outros por vivéncias
intersubjetivas universais, conforme a ressalva do autor
na parte final do excerto supramencionado.

O grafico da Figura 3 revela que ndo houve
grande avanc¢o (e.g. o alcance do patamar 4 ou 5 da
escala do grafico em evidéncia) no desenvolvimento
da criticidade dos alunos participantes em decorréncia
do tempo (apenas um semestre escolar) e da cultura de
estudo dos mesmos (ndo estavam acostumados a ativi-
dades dessa natureza). Carraher (1983, p. xx) argumenta
que o “amadurecimento intelectual [e a] formalizagao
do pensamento”, necessarios ao desenvolvimento da
acuidade intelectual demanda exercicio progressivo.
Nao se trata, portanto, de um processo que possa ser
realizado a curto prazo. Demanda paciéncia e perseve-
ranca da parte do educador.

Analisando-se o grafico da Figura 3, entretanto,
algum avango ¢ detectado, o que pode ser resultado do
trabalho realizado com os alunos participantes. Note-se que
12 dos 16 dos alunos foram situados no extremo direito da
escala de mensuragao utilizada (“em nivel elevado”) em,
pelo menos, uma das sete caracteristicas elencadas. Mais

especificamente, Ademar, por exemplo, atingiu esse nivel
em trés caracteristicas: C1(O co-pesquisador demonstra
atitude de constante curiosidade intelectual e questiona-
mento?), C2 (O co-pesquisador demonstra habilidade de
pensar logicamente9) e C4 (O co-pesquisador demonstra
perspicacia, isto ¢, tendéncia a perceber além do que ¢é
dito exphc1tarnente, descobrindo as ideias subentendidas
e subjacentes?). Além disso, sete alunos atingiram o nivel
quatro da escala (“em nivel razoavel”); oito chegaram ao
nivel trés (“pouco”). E Karla ndo foi situada no extremo
esquerdo (“ndo”) em nenhuma das caracteristicas. A
comparacgao desses resultados com os do pré-teste revela
substancial avango no exercicio do senso critico de alguns
dos co-pesquisadores, tendo-se em conta o curto periodo
de tempo da intervengao.

Em sintese, o resultado da analise dos dados cole-
tados revela especificamente que dez alunos apresentaram
um avango (entre “pouco” e “razoavel” na escala adotada),
em relacdo ao seu estagio inicial, em quase todas as ca-
racteristicas paramétricas para a identificacdo de indicios
de exercicio de senso critico (Quadro 5). Conclui-se,
desse modo, que as atividades de drama-processo nao
s0 ajudaram esses alunos a refletir sobre a sua realidade,
mas também contribuiram, a despeito das limitagdes de
tempo ¢ condi¢des de trabalho, para o desenvolvimento
de seu senso critico.

Para exemplificar a pratica reflexiva dos co-pesqui-
sadores, faz-se aqui uma analise de alguns excertos de suas
falas na entrevista inicial e, posteriormente, um cotejo entre
categorias extraidas dos corpora dessa entrevista com outras
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Adio Ademar Adenira Elana Fatima Francisca Ilda Ivan

Legenda:

a) Itens da escala Likent:

b) Caracteristicas do pensador critico:

C2 =0 co-pesquisador demonstra habilidade de pensar logicamente?

outros?

problematica?

bl i btk

1=Nio; 2 =Muito pouco; 3 = Pouco; 4 =Emnivel razoavel; 5 = Emnivel elevado.

uCl1
uC2
uC3

C4
uCS
uCé
Karla Raina Valter me?

Joel Mana Norberto Queila

C1 =0 co-pesquisador demonstra atitude de constante curiosidade intelectual e questionamento?

C3 =0 co-pesquisador demonstra habilidade de perceber a estrutura de argumentos em linguagem natural?
C4 =0 co-pesquisador demonstra perspicacia, isto ¢, tendéncia a perceber além do que é dito explicitamente, descobrindo asideias subentendidas e subjacentes?
C35 = O co-pesquisador demonstra ter consciéncia pragmatica, isto ¢, reconhecer e apreciar os usos praticos da linguagem como meio de realizar objetivos e influir sobre

C6 = O co-pesquisador demonstra saber fazer distingdo entre questdes de fato, de valor e conceituais?
C7 = O co-pesquisador demonstra a habilidade de penetrar até o ceme de um debate, avaliando a coeréncia de posigdes e levantando questdes que possam esclarecer a

Figura 3. Estagio final do desenvolvimento do senso critico dos alunos participantes (Hitotuzi, 2010, p. 197).
Figure 3. Pupils’ final stage of critical thinking development.

Quadro 5. Caracteristicas do pensador critico em que
houve avango em relagdo ao estagio inicial (Hitotuzi,
2010, p. 205).

Chart 5. Characteristics of the critical thinker in which some
development was detected in relation to the initial stage.

Co-pesquisador Caracteristicas Total
Adao Cl1, C2,C3,C4,Cs, Co6 6
Joel Cl, C2, C4, C5, C6 5
Karla Cl1, C3, C4, C5, C7 5
Queila C2, C3, C4, Co, C7 5
Ademar Cl1,C2,C4, C6 4
Adenira Cl,C2,C4, C6 4
Ilda Cl1,C2,C3,C4 4
Julio Cl1,C3.C4,C7 4
Raina Cl1, C2. C4, Co6 4
Valter C3,C4, Co, C7 4

da entrevista final. A analise da entrevista inicial resultou no
quadro apresentado na Tabela 1, em que se apresentam as
categorias finais juntamente com o numero de entrevistados
a que se aplicam favoravelmente os enunciados.

As categorias 1, 3 e 4, que tratam do sentimento
de pertenca dos co-pesquisadores as suas respectivas
comunidades, revelam que a maioria dos entrevistados
(16 para 1, 11 para 3 e 10 para 4) ndo sé estava satisfeita

com a vida na comunidade e ressaltava a tranquilidade
do local, mas também ndo tinha a inteng¢@o de viver em
outro lugar; demonstrando, portanto, um forte sentimen-
to de pertencimento. Em contrapartida, apenas dois dos
entrevistados pareciam perceber alguns dos problemas
enfrentados pelos moradores daquelas comunidades. Nao
que fossem poucos os problemas locais.

Em todas as quatro comunidades visitadas pelo
pesquisador principal havia problemas. Na escola que
atendia essas comunidades também havia problemas. Na
relagdo Prefeitura — comunidades havia problemas. Como
também havia problemas entre comunidades. Somente a
titulo de exemplificag@o, passa-se a registrar algumas das
dificuldades observadas durante o semestre escolar em que
se realizou a intervencdo pedagdgica.

De modo geral, as comunidades eram carentes de
meios sistematizados de produgdo. Espagos agricolas que
podiam ser usados para abastecer o mercado local e, con-
sequentemente, gerar poder aquisitivo para as pessoas das
comunidades permaneciam inexplorados visivelmente por
causa da falta de habilidade técnica dos habitantes. Estes
se limitavam a plantar “roga” (macaxeira ¢ mandioca) e
fazer farinha. Enquanto isso, a maioria dos produtos hor-
tifrutigranjeiros que consumiam era importada de Manaus
ou outras localidades.

Na escola, havia frequentemente falta de merenda
escolar. Como ja foi mencionado neste trabalho, nao havia,
de fato, uma biblioteca, existiam apenas uns poucos vo-
lumes com os quais quase nada podia ser feito em termos
de pesquisa. A falta de energia durante o dia prejudicava
os trabalhos em sala de aula. A alta temperatura no turno
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Tabela 1. Frequéncias das categorias temdticas resultantes da entrevista inicial.
Table 1. Frequency of the thematic categories from the initial interview.

Categorias Respondentes
1  Satisfacdo em morar na comunidade 16
2 Percepcao de problemas que afligem a comunidade 2
3 Prazer na tranquilidade local 11
4 Desejo de continuar vivendo na comunidade 10
5 Jogo de futebol como a principal diversao e o contentamento com isso 14
6  Outras diversdes 2
7  Desejo de mudanga na comunidade 12
8  Ambigdo profissional 14
9  Ambicao académica 14
10 Ambigao pessoal 8
11  Consciéncia ecoldogica 12
12 Consciéncia do efeito borboleta 1
13 Consciéncia do proprio poder de influéncia 3
14 Reconhecimento de suas limitagdes em relacdo ao jovem da cidade 5

vespertino neutralizava boa parte da agao pedagogica. Os
alunos j& chegavam a escola sofrendo os efeitos do sol
durante a longa caminhada até ali.

Havia descontentamento entre algumas das comu-
nidades e a administra¢ao do prefeito em exercicio. Umas
comunidades queriam apoia-lo, outras ndo. Isso impedia
maiores investimentos na area onde essas comunidades
estavam localizadas.

Um projeto de construgdo de uma escola Gnica
para as quatro comunidades em uma area central estava
“engavetado” por desentendimento entre os tuxauas des-
sas comunidades. Uns eram favoraveis a uma abertura
maior, de modo a permitir o desenvolvimento urbano
na area. Outros desejavam permanecer como estavam,
eram contrarios a esse tipo de “progresso”. Queriam
também uma escola em cada comunidade. Além disso, o
comportamento social de uma das comunidades divergia
daquele das outras trés: uma era catdlica, as outras pre-
dominantemente protestantes. Nem nas entrelinhas das
falas iniciais dos entrevistados se liam a maioria desses e
de outros problemas.

Em continuacdo a analise da Tabela 1, nota-se
que apenas dois entrevistados revelaram nao se divertir
jogando futebol. Os demais apontaram essa pratica es-
portiva como o principal meio de diversdo em todas as
comunidades. Vale ressaltar que é uma pratica frequente a
realizacdo de torneios de futebol entre comunidades, tanto
masculinos como femininos. Os prémios podem variar de
“quartos de boi” a quilos de “frango congelado”. Com

relag@o a categoria 7, doze dos entrevistados desejavam
algum tipo de mudang¢a na comunidade. Nesse momento,
as mudangas almejadas se restringiam a urbanizagao, es-
pecificamente ao asfaltamento da inica estrada de acesso
as quatro comunidades. A linha seguinte da tabela revela
que quase todos os entrevistados (N = 14) ja pensavam
em ter uma profissao e avangar em seus estudos. Aqueles
que nomearam a profissdo desejada optaram pela carreira
do magistério: Biologia, Matematica e Portugués foram
as disciplinas mencionadas inicialmente como sendo de
interesse dos entrevistados para leciona-las no futuro.
Essa vontade de firmar-se profissionalmente ndo parecia
estar expressivamente atrelada ao desejo de posse e de
estabelecimento familiar, visto que somente a metade dos
entrevistados mencionou o desejo de possuir coisas (e.g.
televisores, casas de alvenaria e de madeira) e de consti-
tuir familia. Por outro lado, perceberam-se, nas falas dos
entrevistados, resquicios de uma consciéncia ecoldgica
que apenas resvalam na abrangéncia da definigdo dessa
expressdo tecida por Lima (1998, p. 104):

[Consciéncia ecologica] Representa o despertar de uma
compreensao e sensibilidade novas da degradagdo do meio
ambiente e das conseqiiéncias desse processo para a qualidade
da vida humana e para o futuro da espécie como um todo.
Expressa a compreensdo de que a presente crise ecologica
articula fendmenos naturais e sociais e, mais que isso, privilegia
as razdes politico-sociais da crise relativamente aos motivos
biologicos e/ou técnicos. Isto porque entende que a degradagao
ambiental é, na verdade, conseqiiéncia de um modelo, de orga-
nizagao politico-social e de desenvolvimento econdmico, que
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estabelece prioridades e define o que a sociedade deve produzir,
como deve produzir e como sera distribuido o produto social.

A “garimpagem” por vestigios de uma consciéncia
ecologica produziu fragmentos de falas aparentemente
indicativas da compreensao de que, por exemplo, a des-
truig@o da floresta e a poluigdo dos rios e do ar agridem
a natureza e causam danos aos seres humanos. Excertos
das falas de doze dos entrevistados apontam nessa dire¢ao.
Entretanto, foi na fala de apenas um entrevistado que se
constatou sinais de compreensdo do chamado “efeito
borboleta” (Lorenz, 1993).

Com relagdo a consciéncia do potencial transfor-
mador de suas agdes, os entrevistados, em sua maioria
(N=13), se disseram impotentes para ajudar a introduzir
mudancas necessarias as suas respectivas comunida-
des. Nesse mesmo diapasdo, a falta de habilidade de
expressdo, a timidez bem como o contetido das falas
levaram o pesquisador principal a concluir que onze dos
16 co-pesquisadores entrevistados antes da intervencao
pedagogica pareciam sofrer do que se pode chamar de
sindrome da autodepreciacao em relacdo aos seus pares
que vivem em areas urbanas. Além disso, eles pareciam
ndo ter consciéncia de que os “jovens da cidade”, por
terem mais acesso a informacao e estarem mais frequen-
temente expostos a diversos tipos de intera¢do social
podem levar alguma vantagem intelectual se compara-
dos com os que vivem em dareas rurais isoladas, como
¢ o caso de muitos jovens pertencentes a comunidades
ribeirinhas do Amazonas.

O resultado da entrevista inicial confirmou a
hipotese de que o grupo de alunos entrevistados e, poste-
riormente, selecionados para participar da pesquisa tinha
caracteristicas adequadas para a verificagdo de uma das
diretrizes da investigacdo, ja que o diagndstico apontava
para sérias dificuldades com relagdo a pratica reflexiva.
Passa-se agora ao cotejo da entrevista final com a inicial.

Foram obtidas doze categorias tematicas na analise
da entrevista final (Tabela 2) — duas categorias a menos em
relagdo a entrevista inicial. Mas, parece ter havido mudan-
cas substanciais nas opinides de alguns co-pesquisadores
em algumas das categorias manifestadas nas duas entre-
vistas. Observe-se, por exemplo, que, na entrevista final,
apenas um co-pesquisador mencionou a questao do diverti-
mento (Categoria 4 da Tabela 2) — qui¢4, por ja parecer tao
o6bvio as partes envolvidas, os demais entrevistados tenham
omitido comentarios sobre o assunto. Ademais, surgiram,
nessa entrevista, indicios de certa sintonia com a vida po-
litica da comunidade nas falas de doze co-pesquisadores,
conforme a categoria 5 da mesma tabela. Os excertos das
falas de Ademar, Adenira, Ilda, Maria, Raina e Valter, no
Quadro 6, parecem sustentar essa constatagao.

Enquanto, na entrevista inicial, os 16 entrevistados
se diziam satisfeitos com a vida em suas respectivas co-
munidades, apenas trés deles confirmaram essa opinido na
entrevista final, conforme a Tabela 2. Depois de conviver
um semestre escolar com os co-pesquisadores, 0 pesqui-
sador principal concluiu que aquela primeira opinido era
parte constituinte de uma espécie de consciéncia ingénua
(Freire, 2007), predominante na forma de pensar daqueles

Tabela 2. Categorias tematicas resultantes da entrevista final.

Table 2. Thematic categories from the final interview.

Categorias Respondentes
1  Satisfagdo em morar na comunidade 3
2 Percepgao de problemas que afligem a comunidade 12
3 Tranquilidade do local 3
4 Jogo de futebol como a principal diversdo 1
5 Sintonia com a vida politica da comunidade 12
6  Desejo de mudanca na comunidade 16
7  Ambigao profissional 13
8  Ambigao académica 15
9  Ambigdo pessoal 7
10  Consciéncia ecologica 12
11  Consciéncia do proprio poder de influéncia 8
12 Reconhecimento de suas limitagcdes em relagdo ao jovem da cidade 5
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Quadro 6. Evidéncias de certa compreensao da vida politica da comunidade.
Chart 6. Evidence of certain understanding of the community political affairs.

Co-pesquisador Excerto

“A forma de contribuir é estuda, né, pra ser mais na frente... pra ser um... um

“O presidente 14 [o tuxaua da comunidade] luta, luta e ndo consegue... como ¢é?

“[...] contribuindo com o tuxaua. Ir 14 com o prefeito pra pedir... tentar ajudar também

“Meu tio também ta ajudando muito. Sempre ele d4 uma ajuda pra nds; 14 na escola;

consegue merenda; vai... vai falar com o prefeito pra mandar diesel pra nossa comunidade

“O prefeito que elegeu. Nos elegemos ele pra... pra... bem, ajudar dentro da comunidade.

[...] O prefeito tem ajudado poucas coisas... Ele colocou a caixa d’agua e outras coisas

Ademar

representante aqui da comunidade e ajudar os pessoal aqui também da...”
Adenira

Nao consegue... o prefeito as veze nem da bola pra ele.”
Ilda

aqui né.”
Maria

e outras coisas.”
Raina

aqui na comunidade.”
Valter

7

bebé né.”

jovens. E possivel que as reflexdes em sala de aula sobre
alguns dos problemas locais tenham levado a maioria dos
co-pesquisadores a rever suas visadas iniciais com relagdo
a essa questdo.

No Quadro 7, ¢ apresentado um trecho da conversa
entre o pesquisador principal e Adenira, uma participante
da intervengdo pedagogica, durante a entrevista final.
Para efeito de contextualizag@o, ressalta-se que, na oca-
sido da entrevista, Adenira ja havia migrado da comuni-
dade Barreira de Cima para o bairro do Abial, na cidade
de Tefé. A fala dessa co-pesquisadora ¢ emblematica do
sentimento de insatisfacdo da maioria dos co-pesquisa-
dores com a vida naquelas comunidades e, até mesmo,
o desejo de uns poucos de viverem em outros lugares.

Um pouco de exercicio reflexivo, todavia, pare-
ce ter bastado para os co-pesquisadores comegarem a
enxergar problemas outrora encobertos pelo “manto”
do fatalismo, aquilo que Navega (2005) chama de fa-
lacia do apelo a tradig@o: “ndo ha nada de errado aqui;
a gente sempre teve de andar longas distancias ao sol,
ou carregar pesados sacos de farinha nas costas; isso ¢
assim mesmo; sempre o que ganhamos s6 da pra comer”.
Note-se a variag@o entre as percepgdes iniciais (N = 2
na Tabela 1) e finais (N = 12 na Tabela 2) de problemas
nas comunidades.

Nao tardou para que, na aparente tranquilidade
do local (N =11 na Tabela 1), se percebessem disturbios
motivados pelo alcoolismo que afeta alguns jovens
daquelas comunidades (Quadro 8). Na entrevista final,
apenas trés co-pesquisadores fizeram alusdo a tranqui-
lidade de suas comunidades (Tabela 2).

“[...] que o presidente chamasse os jove pra... pra da um conselho neles pra eles parasse de

Com relag@o ao desejo de mudanga em suas res-
pectivas comunidades, embora a maioria dos co-pesqui-
sadores tenha demonstrado sua inclinagdo nessa direcao
por ocasido da entrevista inicial (N = 12 na Tabela 1), foi
na entrevista final que eles mencionaram especificamente
as mudangas almejadas. Vale ressaltar que, nessa entre-
vista, os 16 co-pesquisadores se manifestaram a favor de
mudancas em suas comunidades (Tabela 2). A titulo de
exemplificacdo, vejam-se, no Quadro 9, alguns excertos
das falas dos co-pesquisadores em que se especificam
essas transformagdes.

A maioria das mudangas almejadas pelos co-
pesquisadores se restringe a obras de infraestrutura: (a)
estrutura fisica da escola; (b) distribui¢ao de agua e energia
elétrica; e asfaltamento da tinica via que interliga todas as
quatro comunidades e as liga a Estrada da Emade (estrada
asfaltada que da acesso a cidade de Tefé¢). De qualquer
forma, ja se observam reivindicagdes objetivas nessas
falas, o que ndo ocorreu na entrevista inicial.

Finalmente, embora a analise comparativa entre as
categorias comuns encontradas nas falas dos co-pesquisa-
dores nas duas entrevistas indique a auséncia de variagdo
substancial nas categorias codificadas como 7, 8,9, 10 e 12
na Tabela 2, na categoria consciéncia do proprio poder de
influéncia, se verifica uma importante — conquanto embrio-
naria — mudanca de atitude de alguns co-pesquisadores.
Observe-se que o numero de co-pesquisadores que, apos
a intervencado, acreditavam no seu poder de influéncia
(N=8 na Tabela 2) ja estava acima do dobro daquele dos
que ja demonstravam alguma confianca nesse sentido por
ocasido da entrevista inicial (N=3 na Tabela 1).
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Quadro 7. Evidéncias de descontentamento com a vida na comunidade e o desejo de viver em outros lugares.
Chart 7. Evidence of dissatisfaction with life in the community, and the desire to live somewhere else.

Era muito trabalho e todo dia, de tarde, e muito longe... cansava. Ficava... as vezes ficava doente...”

“E qual... qual a tua impressao daquela comunidade, 1a onde tu moras? Que... que tu achas

“Nao pretendes, ndo é. Ta certo... hmmmm. Eééé... Tu achas que, aqui no Abial ¢ um... ¢ um

“Achas... hummmm. E¢éé... Tu pretendes ficar aqui ou ir pra Manaus ou para outro lugar?

Pesquisador “[...] eu queria saber... por que tu saiste de 1a [comunidade Barreira de Cima]?”
principal

Adenira “Porque eu vim querer estudar pra ca. Era muito... era... eu me cansava muito...
Pesquisador “Certo...”

principal

Adenira “no sol quente... ¢ demais longe.”

Pesquisador

principal daquela comunidade?

Adenira “Acho legal.”

Pesquisador “Mas, nao quiseste ficar 1a” (sorrir).

principal

Adenira “Nao quiseste, nao quiseste...” (sorrir).

Pesquisador “Por... por... e s6 por essa razao mesmo da distancia?”
principal

Adenira (Acena com a cabeca que sim.)

Pesquisador “Eéé¢... Mas, tu pretendes voltar pra 13, ou ndo?”
principal

Adenira “Nao.”

Pesquisador

principal lugar legal de morar?”

Adenira “Acho.”

Pesquisador

principal Qual ¢ a tua... qual € o teu projeto de vida?”’ (sorrir)
Adenira “Eu pretendo ir pra Manaus.”

Pesquisador “Pra Manaus? E? Hummm....

principal

No Quadro 10, ja podem ser vislumbrados ves-
tigios de crenga, de alguns co-pesquisadores, no poder
transformador de suas ac¢des. Esse quadro contém as
respostas de oito co-pesquisadores a indagagdo “Como tu
achas que podes contribuir para ajudar a solucionar esses
problemas?”, feita pelo pesquisador principal.

E importante ressaltar que, embora se tenha ob-
servado certa variagdo positiva com relacdo a presencga
ou auséncia de uma consciéncia reflexiva com base no
cruzamento das falas dos co-pesquisadores em entrevista
antes e depois da intervencdo pedagdgica, ndo se pode
ser categorico a respeito desses indicios de mudangas
de atitude e opinido. E possivel que, mesmo antes da
interven¢do, os co-pesquisadores ja tivessem consoli-
dadas algumas dessas percepcdes acerca da realidade
local, ndo as expressando inicialmente por inibi¢ao, por

estarem diante de uma camera (Allwright e Barley, 1991;
Mills, 2007), ou de seus pais (como ocorreu em sete en-
trevistas iniciais), ou ainda por lhes faltarem palavras para
verbalizar seus pensamentos, fendmeno frequentemente
constatado durante a intervencao.

Consideracgoées finais

O potencial do drama, assim como o do ritual,
para subsidiar a pratica educativa pdde ser demonstrado
na intervencdo pedagodgica realizada na zona rural de
Tefé (AM). A experiéncia revelou ainda que o valor
desse ferramental ¢ capitalizado quando a ele se adicio-
na um viés critico-reflexivo da realidade dramatizada,
constatacao que nao pode ser ofuscada pelos embriona-
rios avangos verificados a partir da analise dos dados
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Quadro 8. Evidéncias de falta de tranquilidade nas comunidades.
Chart 8. Evidence of lack of tranquility in the community.

Co-pesquidador
Queila

Raina

Valter

Exerto

“As pessoas ficam bebendo... é¢¢... ficam bebendo a noite toda e ndo deixam
Ninguém dormir... eee... fica muito perturbado a noite.”

“Bem... os menino que bebe eee... causu problema pra cé pra dentro.”

“[...] de bebida né. Tem muito jove que... que... que se jo... que toma cachaca, né, na
comunidade, qué bagung¢é aqui.”

Quadro 9. Evidéncias do anseio dos co-pesquisadores por mudangas nas suas comunidades.
Chart 9. Evidence of co-researchers’ longing for change in their communities.

Co-pesquisador

Adao

Elana

Francisca

Ivan

Julio

Katia

Excerto

“[...] uma escola nova [...]”; “[...] mudar a comunidade... mudar melhor... ficar mais
bonita.”

“[...] que tivesse um colégio bem bonito de alvenaria pra gente continuar estudando o
nosso ensino médio.”

“[...] eu queria que mudasse assim mais a luz né, que s6 ¢ mais a noite. A dgua também,
que ¢ s6 um horario...”

“Melhorar o colégio, s6.”
“Ter uma escola, uma rua asfaltada.”

“Eu queria ver a rua feita, a luz direta, a nossa escola... nossa escola feita. S6 isso
mesmo.”

Quadro 10. Evidéncias da crenga dos co-pesquisadores no poder transformador de suas agdes.
Chart 10. Evidence of co-researchers’ belief in the transformational power of their actions.

Co-pesquisador

Ademar

Eliana

Francisca

Ilda

Maria
Queila

Raina

Valter

Excerto
“A forma de contribuir € estuda, né, pra ser mais na frente... pra ser um... um represent-
ante aqui da comunidade e ajudar os pessoal aqui também da...”

“Pra contribuir seria se nos fizéssemos um documento né, levasse pro prefeito e con-
seguisse a energia pra o dia inteiro pra comunidade.”

“Ia fazer tudo o que tivesse precisando.”

“[...] contribuindo com o tuxaua. Ir 14 com o prefeito pra pedir... tentar ajudar também
aqui, né.”

“E estudando.”
“Sim. E... por exemplo, eu estudar muito e ajudd minha comunidade.”

“Ajuda-lo ai... dar uma forca pra ele dar... deixar daquele vicio de ta bebendo e outras
coisas também.”

“Podia ajudar s6 um pouco né. [...] Assim... a gente ia... tivesse uma delegacia aqui né
para prender os jove né que bebe.”
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coletados. Deve-se ressaltar, entretanto, que a pesquisa
em sala de aula de cunho interdisciplinar, envolvendo o
Drama-Processo, a Pedagogia Critica e atividades para
o desenvolvimento do senso critico ainda ¢ incipiente
aqui no Brasil. Quica a socializacdo dessa experiéncia
possa motivar outros professores pesquisadores a optar
por essa linha de pesquisa, que ¢ fértil de oportunidades
de desenvolvimento do senso critico.
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Anexo |

Atividade de Reflexdo Critica: o “indio” no universo do “branco”.

EPRT)

Critical Reflection Activity: the “Indian” in the “white man’s” world.

WS-20

Projeto Drama-Processo: Motivaglio ¢ Educagio Problematizadora
em Lingua Estrangeira na Zona Rural do Amazonas.

Nilton Varela Hitotuzi (FAPEAM/SEDUC-AM).
Escola Indigena Santa Cruz

Série: 7°ano. Data: __ /__ / Nomes dos participantes do grupo :
Q)

(2)
(3)
(C))

Leia o artigo em anexo e responda estas questdes.

1. Quem, segundo o artigo, da apoio financeiro para as viagens de lideres indigenas ligados a Coordenagdo das Organizagdes
Indigenas da Amazonia (Coiab)?

2. Cite algumas razdes, mencionadas no artigo, por que ¢ importante para o indigena manter contato com organizagdes
internacionais.

3. Como os indigenas citados estdo lidando com os avangos tecnologicos dos brancos?

4. Por que, segundo o artigo, as organizagdes ndo-governamentais (ONGs) se afastaram da area da saude indigena?

5. Escreva, no verso desta pagina, a sua opinido sobre a presen¢a de ONGs internacionais na Amazonia.
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