Vol.02N.01 < jan/jun 2004

Marcia Cristina Corréa
marciacc@smail.ufsm.br

RepresentacOes de escrita de futuros
professores de lingua

RESUMO —Este trabalho teve por objeto de andlise a escrita/escrev&@ESUME —Ce travail a pour objet 'analyse de I'écriture/écrire en
entendida como um processo interativo, social, histérico, dialdégicaant que processus interactif, social, historique, idéologique basé sur
baseado na produgéo de sentido. Nessa perspectiva, estudar o procé&speoduction du sens. Dans cette perspective, étudier le processus de
da escrita/escrever pressupde a analise da relagao estabelecida, sdiéatiture/écrire présupose I'analyse de la relation établie, sociale et
e ideologicamente, do sujeito/aluno com o objeto escrita. A partiildéologique, du sujet/apprenant avec I'objet de I'écriture. Le but de
disso, o objetivo tragado diz respeito & anélise das representa¢fesgeravail est d’analyser les représentations de I'écriture/écrire d’'un
escrita/escrever de um grupo de alunos do Curso de Letras-UFSMgroup d'étudiants du cours de Lettres de 'UFSM, futurs professeurs
futuros professores de lingua. Essa andlise valeu-se da perspectilealangue. Cést a partir du point de vue sociointeractionniste des
sociointeracionista dos estudos da linguagem, de VWgotsky (199%tudes du langage , de \Wgotsky (1991, 1998a, 1998b) et de Bakhtin
1998a, 1998b) e de Bakhtin (1981, 1997). Por sua vez, a metodologi#981, 1997). En ce qui concerne la méthodologie adoptée, I'on a
do trabalho fez uso da abordagem qualitativa de pesquisaitilisé une approche qualitative de la recherche Iui conférant un
constituindo um estudo do tipo etnografico (Erickson, 1990). caractere ethnographique (Erickson, 1990).

Palavras-chaveescrita/escrever, representacdes, sociointeracionistdVlots-clés:écriture/écrire, représentations, sociointeractionniste.

Introducéo: o cenario tedrico do artigo gue se refere ao percurso que 0s signos e as praticas
sociais descrevem ao serem apropriados pelo indivi-

O referencial tedrico do presente trabalho foiduo, no seu processo de desenvolvimento e insercéo
inscrito na perspectiva sociointeracionista dos estwsocial. Nesse sentido, a monologizacéo da conscién-
dos da linguagem, de Wgotséyal (1991), Wgotsky cia, para Bakhtin, e o processo de internalizacao, para
(1998 a,b,c) e de Bakhtin (1981, 1997), e baseado nggotsky, possuem o mesmo referente tedrico da pre-
concepcao de representacdo social (Jodalet, 2001).cedéncia do social para o individual.

Em funcéo da concepcao de escrita adotada Nessas abordagens, esta implicita a media-
neste trabalho, as perspectivas congruentes de lipdo do outro e do signo, uma vez que o desenvolvi-
guagem de Wgotsky e de Bakhtin foram referentemento das fungces superiores ocorre em dois mo-
fundamentais. Ambos pautam suas andlises no presentos, o primeiro, social e o segundo, individual.
suposto de que, para esclarecer um fenébmeno, é rides dois momentos mencionados, ha a utilizacéo do
cessario observa-lo em processo. Além disso, apreecurso da mediacao através da experiéncia sociocul-
sentam uma visao totalizante da realidade, que cortural e do signo. Portanto, o conceito de mediacéo é
preende o homem como um conjunto de relagdefsindamental para compreender 0 processo vygots-
sociais. Dessa forma, o entrelacamento de sujeitokg/ano de internalizacdo e o conceito bakhtiniano de
objeto, ndo a abordagem isolada de cada um, é questancias interativas.
fundamenta suas teorias. Por sua vez, o trabalho de Bakhtin permite

O conceito de interacdo social € um ponto couma releitura das idéias de Wgotsky e uma amplia-
mum entre Wgotsky e Bakhtin, principalmente nocao das articulacdes entre os processos pessoais e

! Artigo produzido a partir da Tese de Doutorado defendida no PPGL-UFRGS, sob orientagéo da Profa. Dr. Ana Maria de Meitss Guima
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interpessoais e 0s processos histéricos, culturaisaeandlise das representagdes de escrita dos sujeitos da

ideoldgicos. Bakhtin enfatiza o carater interativo dgpesquisa.

linguagem, base de todas as suas formulacdes, pois,

para ele, nao ha possibilidade de compreendé-la $éetodologia

ndo pela sua natureza soécio-historica, tanto no que

diz respeito a génese como no que determina o seu A metodologia do trabalho fez uso da abor-

funcionamento. Esta afirmacéo estd na esséncia ddagem qualitativa de pesquisa, constituindo um es-

bases que pautaram a andlise do processo de escritado do tipo etnografico (Erickson, 1986, 1990,

escrever neste trabalho. 1996). Essa abordagem foi o referente que tragou os
Cumpre lembrar também que o conceito de rerumos do trabalho e permitiu que a investigacdo, em

presentacéo € entendido a partir de Jodalet (2001). Paoalas as suas etapas, ganhasse corpo e unidade. Des-

a autora, as representaces expressam aqueles (indigo, dos pressupostos etnogréficos, os procedimen-

duos ou grupos) que as forjam e ddo uma definicéims de coleta (observacgao, gravacao, entrevistas) e a

cientifica ao objeto por elas representado. As represeanalise de dados (unitarizacao, categorizacao e

tacbes chamadas sociais sdo, desta forma, fenébmerssercdes empiricas), que possibilitaram o desenvol-

complexos sempre ativados e em acéo na vida socigimento deste trabalho de maneira coerente com a

Reconhece-se que as representagdes sociais — enquénatse tedrica adotada.

sistema de representacdo que regem nossa relagdo com A partir de oficinas para alunos do Curso de

0 mundo e com 0s outros — orientam e organizam dstras da Universidade Federal de Santa Maria, foi

condutas e as comunicagdes sociais. oportunizada uma reflexdo — pensar, falar e escrever
Neste sentido, representar, ou mesmo se re- sobre escrita/escrever, via resgate da historia da

presentar, corresponde a um ato de pensamento pelecrita de cada sujeito e construcéo das representa-

gual um sujeito se reporta a um objeto, que podedes particulares do escrever. No desenvolvimento

ser uma pessoa, uma coisa, uma idéia, uma teoridgssas atividades, foram selecionados os sujeitos fo-

etc, tanto real quanto imaginario ou mitico. Obsereais e realizada a coleta de dados para a pesquisa.

va-se, assim, que ndo héa representagdo sem objeRara a coleta dos dados, foram utilizados diferentes

uma vez que toda representacdo, de qualquer mastrumentos: questionarios inicial e final; gravagao

neira que se especifique seu sentido, é a represgaudio) das oficinas; textos escritos e entrevista in-

tacdo de alguma coisa. O que alguém diz ou escrdividual (gravada em &udio).

ve pode informar o observador sobre as representa-

¢Oes que ele tem das coisas e dos fendbmenos gfralise dos dados

trata. Na verdade, quando fala, o locutor ndo sé tra-

duz o modo pelo qual vé o mundo, como ainda ex- A partir dos procedimentos de unitarizagao (para

pde a si mesmo. O “eu” que fala o faz em funcaehegar as unidades de andlise) e categorizagao, as re-

das representacfes que partilha com os membrpsesentacfes de escrita/escrever dos sujeitos da pesqui-

do grupo social ao qual pertence. sa foram organizadas em trés categorias: “Escrever”,
Na concepcao de Jodelet (2001), a represeriAprender a escrever” e “Ensinar a escrever”.

tacdo é caracterizada como uma forma de saber pra- Em relacdo a Categoria 1 - “Escrever”, os alu-

tico ligando um sujeito a um objeto. Dessa forma, @mos fizeram depoimentos que fundamentaram a

representacao social é sempre a representacéo desalbcategoria “Escrever de acordo com o modelo es-

guma coisa (objeto — neste trabalho , a escrita) e @elar’ (Quadro 1), sustentada pelas assercgdes: “Es-

alguém (sujeito — futuro professor). crever € sinbnimo de redacéo”; “O motivo de se es-
Essa fundamentacéo tedrica teve a funcéo derever é para ser avaliado”; “Nao ha interlocutores

fio condutor para o desenvolvimento do trabalho. Popara o que se escreve” e “Escrever € uma atividade

um lado, serviu de base para organizacéo das oficindesagradavel”, conforme os quadros resumo na pa-

(interacdo social, mediacéo e dialogismo), contextgina seguinte:

no qual foi realizada a coleta de dados. Por outro lado, A verbalizacdo dos alunos em relagéo ao

o referente tedrico foi um elemento fundamental paréescrever”, referente as atividades de escritas de-

2 As oficinas foram realizadas no periodo de marco a julho de 2001, com 15 encontros, totalizando 30 horas
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Quadro 1. Resumo da Subcategoria 1 “Escrever de acordo com o modelo escolar”.

Categoria Subcategoria Assergoes Citacoes

de analise de analise
1.Escrever é sinonimo de “Escrever pra mim tava muito ligado a redagdo, eu
Redacao. né&o fazia outra coisa a ndo ser redagdo.” (S4En)

“Posso afirmar que, com raras excegbes, minhas
produgdes sdo destinadas somente ao professor. Ndo
2. Néo ha interlocutor para existe um interlocutor propriamente dito, pois o
® GO & EEEe, professor se restringe a avaliar o meu texto ao qual
n&o me diz muito sobre minha habilidade com a

escrita e sim com o emprego da gramatica.” (S2Tf)

ESCREVER 1.Escrever de
acordo com o
modelo escolar

“Quando tu escreve, tu ndo tem motivagéo. A unica
coisa que te exigem é que tu sabe que vai ser avaliado

3.0 motivo de se escrever é

para ser avaliado.
e isso ndo &€ uma motivagdo é mais presséo.” (S3En)

“Eu escrevia porque tinha que escrever a redagédo pro
4. Escrever é uma atividade bimestre, tinha que ter nota. Se fosse bom, se fosse
desagradavel. uma experiéncia maravilhosa, eu ia escrever, mas

nunca foi.” (S4En)

senvolvidas durante a vida escolar, apresenta céde escrever era para serem avaliados (pelo profes-
racteristicas extremamente negativas, conforme &®r). Em fungéo disso, eles consideram que escre-
assercdes confirmam. A partir do que os alunoger, na escola, € uma atividade desagradavel.
falaram e do que escreveram, escrever é uma ati- Nas producdes finais, texto final e entrevis-
vidade vinculada exclusivamente ao espaco escdas, os alunos refletiram sobre as atividades de escri-
lar. Nesse contexto, a escrita ndo é considerada/escrever realizadas nas oficinas. Nesse contexto,
um processo interativo, pois o papel do interlocutoeles “escreveram” e “falaram” sobre um processo
é anulado, e, também, para os alunos, a finalidad#ferente daquele apresentado na escola. A partir
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Quadro 2. Resumo da Subcategoria 2 “Escrever além do modelo escolar”.

Categoria Subcategoria Assercoes Citagoes
de analise de analise

“Foi justamente a partir dessa ACG é que eu fui
comecar a pensar sobre a escrita, meu deus, todo esse
1.Houve reflexdao sobre a tempo que eu escrevo e eu nunca tinha pensado sobre
escrita. isso, sobre o que é escrita. Foi ali na ACG, a partir de
todas essas discussoées, foi naquele questionario inicial
mesmo, ndo é?” (S6En)

“Ai, eu li o texto da [colega], e o meu texto voltou, ela
disse: gostei do texto. Quando ela disse que gostou do
sc 1. Escrever além 2. Havia interlocutores meu texto, ah, entdo todo mundo pode ler, também se
ESCREVER do modelo escolar i
para os textos escritos. 0,6m nao gostar, pelo menos uma disse que gostou.
Entdo pega e vai, sabe, eu acho que isso foi tipo uma
barreira que eu passei, mostrar o meu texto. Quer ler?

Lé isso, deixa eu ler o teu? (S5En)

“A ACG/Oficina foi assim o auge, onde eu me senti a
3. Escrever foi uma vontade de até mesmo achar que eu podia fazer isso, de
atividade prazerosa. poder escrever. Eu acho que foi porque escrever para a

ACG foi um estimulo, ndo €?”(S5)

disso, foi gerada a segunda subcategoria, “Escreves alunos, houve a reflexdo sobre escrita/escrever.
além do modelo escolar” (Quadro 2), com as resped@lém disso, nas atividades desenvolvidas nas ofici-
tivas assercdes: “Houve reflexdo sobre escrita/escraas, foi gerado um processo interativo, pautado na
ver”; “Havia interlocutores para os textos escritos” emediagéo do outro como interlocutor dos textos dos
“Escrever foi uma atividade prazerosa”. colegas.

Analisar a escrita/escrever, tomando por base Nesse sentido, 0s alunos escreveram 0s seus
as assercOes referentes a esse contexto, permite utetos para que esses fossem lidos pelos colegas, atri-
aplicacdo dos pressupostos socio-interativos, deuindo a escrita, dessa forma, o fundamento basico
Wagotsky e de Bakhtin. A partir da interacdo entreda linguagem, segundo Bakhtin, ou seja, para a pa-
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Quadro 3. Resumo da Categoria “Aprender a escrever”.

Categoria Subcategorias Assergoes Citagoes
de analise de analise

“Era, parecia que era assim duas vidas. Na minha

1. Aprender a escrever 1. Aprender a escrever casa eu tinha liberdade de errar, de aprender, o meu
em casa em casa foi um processo  paj me ensinando, me envolvendo. Na escola, era
prazeroso. outra coisa, eu ndo aproveitava nada que eu

fazia.” (S3En)

APRENDER A
ESCREVER

“O lado positivo da escrita ninguém mostra. No meu
2. Aprender a escrever 1. Aprender a escrever processo de aprendizagem foi mostrado s6 o lado

na escola na escola néo foi um ruim. Se tinha coisa boa, ficava escondida, era s6 os
processo prazeroso ) ) )
pontos negativos e isso eu acho ruim, porque [ o

aluno] acaba s6 vendo o lado negativo.” (S6En)

lavra nada é mais terrivel que a irresponsividade (@screver em casa era uma atividade motivada pelo
falta de resposta). desejo de aprender. E, para concretizar esse desejo,
Esse processo interativo possibilitou a alteracontava com a participacéo do outro (pai, mae), que
¢do de atitude dos sujeitos em relacéo aos seus textmsentou e, pelo carinho empregado, gerou confi-
e, também, aos de seus colegas. Com isso, apresanca na crianga.
tou uma mudanca de atitude dos sujeitos com a es- Por outro lado, no contexto escolar, o apren-
crita, uma vez que passaram a entendé-la, e utilizéler a escrever foi descrito de forma bastante nega-
la, como um processo interativo, dialdgico, ideolétiva, conforme a assercdo “Aprender a escrever na
gico e historico. E, em decorréncia dessa posturascola ndao foi um processo prazeroso”. Em rela-
chegaram até a afirmar que escrever, no contexto dgéo a esse espaco, ha uma direta relacdo de oposi-
oficinas, foi uma atividade prazerosa. ¢do com a maneira como foi descrito o aprender a
Quanto a Categoria 2 “Aprender a escrever'escrever em casa. Na escola, houve uma anulacéo
(Quadro 3), foram geradas duas subcategoriastas caracteristicas positivas, referentes ao primei-
“Aprender a escrever em casa” e “Aprender a escrego espaco. Nesse sentido, na escola, aprender a
ver na escola”. escrever ndo foi prazeroso, porque, para os alu-
Em relacdo ao aprender a escrever em casags, escrever, nesse contexto, ndo era um proces-
os depoimentos dos alunos foram caracterizados pee interativo, dialégico e, nem, muito menos, me-
sitivamente, conforme a assercdo “Aprender a esdiado pelo outro.
crever em casa foi um processo prazeroso”. Para A caracterizacdo negativa do aprender a es-
eles, a escrita/escrever, nesse espaco, foi interativagver na escola decorre, principalmente, desse Ulti-
significativa e, principalmente, pautada na mediamo aspecto citado. Para os sujeitos da pesquisa, des-
¢do do outro, que agiu como facilitador da aprendiede as séries iniciais, houve a presenca do avaliador,
zagem. Destaco que, para os sujeitos da pesquigpie se sobrepunha ao mediador, na perspectiva de
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Quadro 4. Resumo da Categoria “Ensinar a escrever”.

Categoria Subcategorias Assergoes Citagoes
de analise de analise

1. B iED £ CEEEErR Tudo isso que eu estou dizendo agora, e que

1. Ensinar a escrever é romper com o modelo pensei durante a ACG, eu quero tentar, qua a minha
de professor que eu tive postura seja diferente dos professores que eu tive.”

(S6En)

ENSINAR A
ESCREVER

“No curso nao tem isso assim pra te ensinar um
2. Ensinar a ensinar 1. Ninguém ensina a

X pouquinho a ensinar. Se nao fosse fazer a ACG,
a escrever ensinar a escrever

sabe, se nao fosse isso, ndo sei... é aquela coisa
até o dia da formatura, eu sou aluna, depois desse
dia, eu sou professora e ai? Ndo é?

Wgotsky, e ao interlocutor, para Bakhtin. Para ognodelo de professor que tive”, e a subcategoria “En-
alunos, escrever era cumprir tarefas, a fim de seregsinar a ensinar a escrever”, baseada na assercgéo “Nin-
avaliados (ortografia e gramatica). Portanto, a escrguém ensina a ensinar a escrever”, conforme os da-
ta/escrever, nesse contexto, ndo tinha significado, eds do Quadro 4.
um processo mecéanico (“de dedos e mé&os”, como Quanto ao primeiro aspecto citado, os sujei-
afirma Wgotsky, 1998b). tos estabeleceram parémetros referentes a imagem
Em relacdo a Categoria 3 “Ensinar a escredos professores que tiveram. Ao se referirem a ima-
ver” (Quadro 4), os alunos fizeram depoimentos qugem desses professores, 0S sujeitos rejeitaram essa
fundamentaram a subcategoria “Ensinar a escrevenepresentacdo. Para eles, essa imagem néo serve de
com a asser¢ao “Ensinar a escrever € romper comreferéncia para o ensinar a escrita/escrever.

Quadro 5. Esquema representativo do modelo da reproducéo.

Alunos do Curso de Letras - UFSM

“Quem aprendeu a escrever” Modelo de professor que teve
“Quem aprende a escrever” Modelo de professor que tem
“Quem vai ensinar a escrever” Reprodugéo do modelo
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Quadro 6. Esquema representativo do modelo do rompimento da reproducéo.

Alunos do Curso de Letras - UFSM

“Quem aprendeu a escrever” Modelo de professor que teve

Modelo de professor que tem
“Quem aprende a escrever” Base tedrica
Atividades praticas

Construcao de um novo referente para ensinar a
escrever

“Quem vai ensinar a escrever”

Além disso, 0s sujeitos da pesquisa constaescolares, o0 “desejo” de escrever diminui/desapare-
taram, também, que a Unica referéncia que ela, e 0 objeto escrita/escrever torna-se obscuro, uma
tinham do ensinar é justamente a partir da imavez que essa atividade passa a ser um processo me-
gem de professor que eles rejeitaram e, assim, deanico, sem significado, sem motivagéo e sem ne-
pararam-se com uma situagcdo preocupante, pacagssidade na vida do aluno. Os resultados obtidos
futuros professores, ja que ndo tinham construidpermitem verificar que, sem intervencéo de propos-
uma nova referéncia para ser utilizada no futurotas interacionistas, os futuros professores ndo conse-

Na verdade, eles sabiam o que n&o queriarguirdo romper com o modelo da reproducéo: “ensi-
fazer, ou seja, ndo queriam reproduzir o modelo queo como aprendi”, com isso perpetuando o ciclo do
tiveram, entretanto, estavam “perdidos” em relacdtdesprazer” da escrita.
ao parametro a ser adotado para ensinar a escrever. Ressalto que, nessa abordagem, dois princi-
As suas afirmac6es sobre ensinar a escrever forapos fundamentais devem alicercar o referente de
baseadas na negacéo do modelo que tiveram e, taemsinar a escrever: o papel do mediador e a concep-
bém, na constatagdo de que nado “receberam” outgdio de escrita/escrever. O professor deve assumir 0
modelo para substituir o anterior. papel de mediador/facilitador do processo de apren-

Quanto ao segundo aspecto, “Ensinar a ensder a escrever, e, nessa perspectiva, agir como um
nar a escrever”, a reflexdo realizada aponta para “déos interlocutores do aluno.
ficuldades” na relacdo dos alunos de Letras-UFSM, Com relagdo a concepgédo de escrita/escrever,
futuros professores de lingua, com o objeto escrit@ntendo que ela seja a pedra de toque para refletir
escrever. A partir disso, eu construi a representac@obre 0 processo de ensinar a escrever, a fim de buscar
do aluno do Curso de Letras-UFSM em relacdo aalternativas para melhora-lo. Sem uma concepcéo cla-
objeto escrita/escrever. Estabeleci a representacéo idedo objeto escrita, como pode o professor ensinar,
sujeitos que afirmaram ndo gostar de escrever e qedicientemente, o aluno a escrever? Para isso, penso
escrevem somente o que lhes é solicitado, quase seque um caminho viavel seria o de dar, a escrita/escre-
pre para algum tipo de avaliacdo. Em geral, ndo goser, o valor simbdlico, histérico, ideoldgico, social que
tam do que escrevem, sao bastante criticos em reldecorre da concepcao de linguagem baseada nos pres-
¢&o a sua producéo e, principalmente, tém receio deipostos de Wgotsky e de Bakhtin. Portanto, trata-se
fazer circular os seus textos. Entretanto, em relac&e pensar a escrita/escrever como um lugar de
a leitura, a relacédo dos sujeitos da pesquisa é muitateragao/interlocucéo e producéo de sentido.

diferente, eles a consideram como uma atividade Da analise das representacdes do “ensinar a
prazerosa e |éem com frequiéncia. escrever”, que 0s sujeitos apresentam, eu construi,

da mesma forma, a representacéo do aluno do Cur-
Considerag6es finais so de Letras-UFSM em relagdo ao objeto escrita/

escrever. Assim, estabeleco a representacdo de um

Como resultado das andlises, através da hisujeito “perdido” entre a referéncia de aluno e a

toria de cada sujeito, aluno do Curso de Letras, ficeeferéncia (provavel) de professor de lingua. Esse
evidenciado o fato de que, com o passar dos an@uno n&o conseguiu estabelecer um elo entre os
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dois pontos referidos: “ser aluno” e “ser futuro pro-cep¢éo de escrita/escrever como processo social,

fessor”. Nos relatos, conforme ja foi discutido, éinterativo, dialdgico e histérico. A partir dessa pos-

recorrente a idéia de que, no Curso de Letras-UFSMira, acredito que haja uma possibilidade de altera-

eles nédo estdo sendo preparados para ensinar. E&o na chamada crise da escrita na escola.

relacdo a isso, considero que possa ser uma falha

do Curso, em fungéo de néo ter possibilitado a “queReferéncias

bra” de atitude (passiva) em relacdo ao modelo de

reproducéo perpetuado. BAKHTIN, M. (VOLOCHINOV). 1981. Marxismo e filosofia da
ApGs essas discussges, retomo o esquemaAKg??ﬁla%n(“\/sgfggﬂ%‘g\%“fgw Estética da criago ver-

apresentado na introducdo deste trabalho, referente bal. 2* ed.,Sa0 Paulo, Martins Fontes. ¢

aos sujeitos da pesquisa: aquele que “aprendeu a €RICKSON, F. 1986. Qualitative methods in research on teaching.

crita/escrever”, “aprende escrita/escrever” e “vai  In: WITHORCK (ed.),Handbook of research in teaching
. italescrever”. Oraanizo. a sequir. nao sé Nova York, Macmillan Publishing.
ensinar escri : g ’ guir, %ICKSON, F. 1990. Qualitative methods in reseafeaching

0 esquema referente a reproducédo do modelo (Qua- and learning 2:89-125.

dro 5), mas também o referente ao rompimento dBRICKSON, F. 1996. Ethnographic microanalysisS.L. MCKAY
modelo (Quadro 6) e N. HORNBERGER (ed.)$ociolinguistic and language
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