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Ler e escrever na escola “primeira”
(ou como) de pequenino se pode ser
leitor e escritor de texto$

RESUMO - Sendo hoje, reconhecidamente, aceito quéABSTRACT — Today’s mother language’s pedagogical
um dos males da pedagogia da lingua materna consisa@proach seems to consist on leading pupils’ perceptions
em levar os alunos a pensar que a leitura e a escrita séwvards reading and writing as mere “school routines”.
apenas “rotinas escolares”, procura-se reflectir, nest€he recognition of this approach is itself the fundament
artigo, sobre o modo como o Ensino da Lingua (Portugués) a reflection on how can (Portuguese) language teaching
pode evitar essa deriva. Isto pode ser feito, nomeadamensjoid this procedure, namely through the mobilization of
através da integracdo de posturas didacticas basicas qelementary didactic attitudes which privilege, on one
déem primazia a explicitacdo dos procedimentos do ler kand, the clearing of reading and writing procedures as
escrever, ao estabelecimento pelos alunos de uma relag&ell as the promotion of a more favourable knowledge
com a lingua escrita propicia a aquisicdo de conhecimentegquisition through a meaningful relation between pupils
e saberes e a um entendimento interactivo destas duasd written language and, on the other hand, understan-
competéncias numa perspectiva de socializacdaling interactively these two competences under a socia-
Considerando que s6 um trabalho didactico com a palavi&ing perspective. We consider that only a didactic work
de forma a propiciar lagos de sentido com a linguagem @ith the word willing to promote meaningful ties with
susceptivel de provocar em alguns alunos uma apretiae language will be able to alter pupils’ disposals towards
dizagem e uma vivéncia com a lingua, conclui-se dandtearning as well as living relation with it. The conclusions
énfase a alguns outros principios que para esta realidadenphasise some other principles that contribute to this
didactica contribuem. didactic reality.

Palavras-chave:escrita reflexiva, processual, leitura.  Key words: reflective writing, process, reading.

Introdugéo: por uma explicitacdo dos um lado e na construcao do sujeito por outro, é funda-
processos de leitura e de escrita mental a crenca no poder do ensino da leitura e da
escrita, com consciéncia de que este pode valer tanto

Bernard Charlot, em 2001, no texto sintesemais quanto consiga exercitar-se de modo coerente e
apresentado ao Forum Mundial em educagéiee” adaptado a populacdes bem identificadas no plano cul-
éducation démocratique pour un monde solidairefural e linguistico.
une éducation solidaire pour un monde démocrati- O que esta em causa, neste contexto é, pois, antes
que” afirmava:as taxas de escolarizacdo de basede mais nada, a necessidade de, através da nossa disci-
aumentam. Mas as desigualdades sociais no acesptina, o aluno aprender a ler e a escrever na escola —
ao saber agravam-se. Agravam-se porque se pedepirque tudo isso é importante tanto para dentro dela,
escola publica para integrar publicos cuja légica como também para fora dela — adquirindo saberes e, ao
neoliberal provoca, paralelamente, a exclusdo ou anesmo tempo, criando uma forte relagéo identitaria com
marginalizacéo a linguagem escrita.

Perante esta tdo dura realidade e sabendoacen- O grande desafio esta, portanto, na construcéo
tralidade que a lingua assume no curriculo escolar perengendramento de situagbes em que, quando se fale,

A linguagem do texto mantém as caracteristicas do portugués europeu.
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leia, escreva na escola se esteja efectivamente a aprencarada didacticamente, como sendo uma capaci-
der a ler a escrever ou a falar. Ora, como referem alde “derivada” das outras competécias, fundamen-
autores deParler et écrire pour penser, apprendre et talmente a leitura, ndo se vislumbrando como um
se construirgchabanne e Bucheton (2002): saber com procedimentos préprios.
Qualquer um destes entendimentos deixa en-
Na escola pode-se conversar, discutir...mas isso ndo signtrever a nao presenca de procedimentos de ensino
fica que todo o tempo de oralidade seja um tempo de apre?jue sejam promotores de explicitagéo dos processos

dizagem. Na escola pode-se escrever, mas isso ndo signifi- . . : .
£,Sub-processos implicados na leitura e na escrita,

caque toda a oportunidade de escrita seja uma ocasido para” -~ ) ; . _
se entrar em actividade, na medida em que alguns exercidpOis € deixado para o aluno “descobrir” muitos as-
0s exigem apenas uma exercitagdo mecanica. Podemos, pq;ectos que a|guns nunca chegam a descobrir, preci-
guestionarmo-nos sobre o papel que cabe ao aluno quantghmente porque nao tém quem com eles colabore
executa muitas destas tarefas... “ .

nessa “descobertaDesse modo, a forma mais cor-

Efectivamente, como sabemos, nem sempréente de trabalhar a literacia na escola nao esteja nada

gue pomos os alunos a ler ou a escrever estamo&@aptada a um publico escolar — de uma “escola de
proporcionar a aprendizagem da leitura e da escrifassas” — que necessita de uma enorme dose de sis-
ta. Ou seja, as praticas escolares a nivel da lingutgmatizacao e explicitacdo para consciencializar os
gem ndo tém todas 0 mesmo efeito, mesmo que sHFSSOS a dar na realizacdo de tarefas tdo complexas
a mesma designacio didactica — a oralidade, a 1&§0mMo ler e escrever.
tura, a escrita. Na realidade, alguns trabalhos de
investigag&o, em diversos paises, que se debrugdPdra viver a linguagem dos textos
sobre préaticas escolares e/ou sobre manuais, t&#8Crtos e a escrever
revelado a predominancia de modos de accéo
didactica que mobilizam conceitos restritivos do que Um dos outros pdlos fundamentais para que
é ler/escrever. Por exemplo, no que a compreensﬁ’oensmo da leitura e da escrita resulte com aqueles
leitora diz respeito, analises de manuais de difedue dele mais necessitam, prende-se com a necessi-
rentes primeiros anos de escolaridade revelam qude de o conduzir de tal modo que leve cada aluno
os alunos podem ser capazes de responder a varf¥iver alinguagem. Viver a linguagem remete, como
perguntas de “interpretacdo dos textos” sem terefiSse em outro lugapara a possibilidade e a capa-
adquirido a capacidade para ler textos elementaregdade de o sujeito/aluno ter consciéncia daquilo
Viana e Leal (2002, p. 101) sublinham, a este produe faz com as palavras no acto de escrever e ler,
posito e a partir do seu estudo sobre “Avaliagdo d§e€ndo, portanto, capaz de atribuir sentido a
leitura no 1° ciclo do ensino basico: contributos par&ctividade que esta a realizgPereira, 2002). Re-
a validacdo de um instrumento de avaliacdo”, qué'ete, em consequéncia, para a possibilidade de o alu-
“as propostas de trabalho apresentadas as criand3® Sair mudado de toda e qualquer experiéncia com
durante as actividades lectivas, contemplam, sobré lingua escrita.
tudo, questdes que implicam respostas utilizando Um dos grandes indicadores da escolariza¢éo
verbatim A quase exclusividade deste tipo de soli-d€ que falava, pouco propicia a transformag&o do su-
citacdo conduz as criancas a rapidamente ‘apreifito € & aquisicdo de saberes, parece ser o facto de
derem’ que basta localizar no texto as palavras ‘ch@s praticas escolares ndo possuirem um caracter re-
ve’ que aparecem nas perguntas, transcrevendo #@xivo, intenso e complexde facto, as formas de
frases em que elas se inserem”. E evidente, conffabalho didactico com a lingua que se inscrevem
as mesmas autoras concluem,” que este tipo de gdUma légica de exteriorizacdo ao sujeito, ndo exi-
tratégia ndo conduz a uma ‘leitura critica’ do tex-9indo uma participacao efectiva da crianca, nao
to, nem permite avaliar de modo fidedigno a suactivando uma atitude de reflexéo profunda sobre a
compreens&o”. lingua, ndo apostando, por isso mesmo, numa im-
No que & escrita diz respeito, também analiplicacdo intensa dos alunos no trabalho da lingua-
ses de manuais e investigacdes sobre praticas refigm, correm o risco de contribuir para perder para
ou praticas declaradas tém permitido constatar qugempre unieitor e/ou escritor acontecendo isto,
muitas dimensdes da competéncia escritural ndo s&euitas vezes mesmo quando o aluno consegue, pon-
abordadas, nomeadamente as dimensdes — planifi@lmente, ir dando respostas escolares “bem suce-
cacao e revisdo. Por outro lado, a escrita é ainda muigdas”.
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Uma légica didactica e pedagdgica em quemente os mesmo gestos de escrita, exigindo, por isso,
os alunos ndo escrevam textos, antes redijam “conaprendizagens, e logo ensinamentos, especificos.
posi¢cdes”, estd naturalmente gerando (alguns) imPApesar de existirem fenédmenos linguisticos e discur-
dividuos capazes de repetirem algumas frases, alivos transversais e fundamentais para a execugao
gumas expressdes, mesmo determinadas tematicdas diferentes tarefas de leitura e escrita, ndo deixa
ou até textos “clonados”, mas nédo capazes de prae ser verdade também que ha especificidades
duzirem escritos com uma determinada orientacadiscursivas que requerem um trabalho fino de ana-
pragmaética e, sobretudo, com uma identidade enutise e apreensdo dos mecanismos préprios da sua
ciativa. textualizagcéo

Com efeito, s6 a reflexividade subjacente a E, alias, este reconhecimento que sustenta a
algumas praticas com a linguagem, na medida emefesa didactica de um trabalho pluritextual nas au-
gue implica uma atitudepi e metalinguisticase las de lingua e até, embora com outro enfoque, a de-
pode erigir como valor determinante na elaboracétesa de uma vivéncia em “comunidades discursivas”,
de uma relacdo com a linguagem escrita. Por suem que se levem em conta as possibilidades ofereci-
vez, € esta reflexividade, indutora de uma reformuelas na construgdo do conhecimento da lingua escri-
lacdo permanente — ou seja, de uma comparagao, deem contextos mais alargados.
uma transformacéo, de uma substituicdo... — elemen- De facto, fazer sair os textos do &mbito mais
to possibilitador da construgéo do préprio sentido daestrito da aula, fazendo-os circular, dar-lhes um
tarefa escolar. Um verdadeiro processo de reflexadestino real e social (socializagdo dos escritos),
e, em consequéncia, de producdo de conhecimerf@zer com que os textos tenham audiéncia, rece-
funciona, poisa contrAriodaquela pratica mais co- bam sugestdes, adquiram uma dimens&o de inte-
mum em que o professor exemplifica e pede depoiccdo sdo caminhos que induzem uma accao
aos alunos que “apliquem”, através de exercicios dgdirecta sobre o processo de escfdaendo com que
repeticdo/imitacéao. a escrita deixe de se centrar apenas naquele que

Desta reflexdo transvigersada decorre, 0 caescreve e passe a ter em conta o leitor, transforman-
racter mecanico das tarefas a que aludi, bem conuo, assim, os textos centrados no emisaoiter-

a nao emergéncia do sujeito leitor ou escreventdased em textos centrados no leitore@der-
visto que 0 aluno nao entra intrinsecamente erbased.

actividade e apenas satisfaz, quando pode, o pedi- Este modo de fazer propicia a competéncia
do do professor. do controle de elementos orientadores da escrita, por
exceléncia, o destinatario e o conhecimento que este
Para uma prética social da (interacgao) possui da tematica em questdo. Por sua vez, tem de
leitura—escrita possibilitar também a inscri¢do do ser em producéo,

através da (re)criagdo dos seus valores e sistemas de

A condicéo fundamental para um bom ensinaeferéncias.
da leitura é a de conceder-lhe o sentido da pratica Além de esta “naturalizagdo” dos actos ver-
social e cultural que possui, de tal maneira que os alubais escritos ser determinante para a aprendizagem
nos entendam a sua aprendizagem como um meio de muitas operagdes implicadas no texto escrito, tam-
ampliar as potencialidades de comunicacdo, desfruttém € verdade que esta na base de uma motivacao
e acesso ao conhecimento profunda para a aprendizagem das capacidades

Levar avante, didacticamente falando, estditeracitas associadas a escrita. Na realidade, os pro-
condicdo de possibilidade enunciada por Colomefessores consideram, em geral, que os alunos se em-
(2001, p. 127) pressupde, antes de mais, atenderpanham mais numa escrita com orientagdo socio-
gue determinada funcao especifica para a leitura epsicoldgica e, portanto, finalizada.
escrita funcione como elemento controlador dos ges- Os dispositivos de interligacéo leitura-escri-
tos de ler e escrever. Deste modo, da mesma maneieae dialogo tém demonstrado o seu valor na apren-
gue ler para recitar um poema e ler para verificar dizagem da compreensdo de textos e na capacidade
presencga de determinados dados num texto ndo preke elaboracéo de discursos escritos. N&o entrando
sup8em a mesma actividade pelo sujeito, tambémqui pela probleméatica da prioridade de uma com-
escrever um poema, uma acta ou um texto para egeténcia verbal relativamente a outra, questdo que
plicar determinado fenémeno nédo requerem exactane parece ser falsa, o que é certo € que tanto a
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aquisicdo da lingua escritacomo o seu desenvol- se compreende que seja vivenciada sendo através de
vimento sO tém a ganhar se forem envolvidos eridrmulas pedagdgicas transaccionais, precisamente
procedimentos pedagogicos em que a discussao/diquelas em que os alunos sdo colocadas em “estado
alogo esteja ao servico de uma compreensdo made interpretacdo” e em que as suas reac¢des podem
profunda do que € lido ou de uma produgdo maisurgir do confronto das suas ideias com as do profes-
coerente. sor e dos seus pares. Por outro lado, aceita-se que
Assim, do mesmo modo que o dialogo entreestas experiéncias estéticas sejam vividas, desde a
leitores podera enriquecer o didlogo interior que cadescola primeira, ndo so através da leitura, mas tam-
leitor trava com um texto, também o dialogo entrédoém através da escrita.
“escritores” funciona como estratégia pedagdgica ca- Desta maneira, muitos autores (Tauveron,
paz de possibilitar a descoberta do funcionamento d@&902; Giasson, 2000) recomendam que 0 universo
textos. A producéo de discursos, por sua vez, ajudada literatura infantil seja descoberto (também) atra-
analisar e a entender muitos aspectos textuais, sobkes do trabalho de escritgermitindo que o aluno,
tudo se o professor desencadear mecanismos de intpela (com)vivéncia desta experiéncia exigente possa
vencao a montante e a jusante do acto de escrever pecomecar a tomar consciéncia das especificidads do
priamente ditoAntes da escrita propriamente dita, amundo das fic¢oes.
leitura e as reflexdes em torno dos textos escritos au- Rompe-se, assim, com o mito de uma literatura
xilia a antecipar formatacdes e organizagdes poss$o para ser analisada e recomenda-se que 0s textos lite-
veis do discurso e ainda contetdos a introduzir. Paérios sejam ditos, lidos e (re)escritos. Os textos litera-
seu lado, a discussdo a jusante da escrita permite, atrias - de diferentes géneros- podem, portanto ser sub-
vés da explicitagdo da validade ou ndo de algumasetidos a operacdes de finalizacéo, transformacéo,
propostas, uma consciencializagao cada vez mais acéntegracéo (de um didlogo) e/ou dar lugar a outros tex-
tuada do acto de escrita com tudo o que comporta. tos “a maneira de” através de “pastiche” ou imitagao.
Vérias investigacGes tém demonstrado os efeitos Das inlUmeras estratégias que Giasson (2000,
desta reflexdo em colaborac&obre os produtos escri- p. 134) evidencia para produzir uma relacdo entre
tos por alunos, levando a consideragao de que que a el@r- e escrever, propicia ao desenvolvimento da lin-
lucdo dos processos individuais de revisdo textual benguagem escolar, sobressai o dispositivo a que chama
ficia-se com os comentarios de toda a classe, na medittaderno de leituras”, no qual os alunos escrevem
em que os alunos vao integrando os comentarios desgestfes, criticas, comentarios sobre textos lidos ou
colegas nas reescritas que fazem individualmente.  ouvidos e isto mesmo antes da idade da escrita pro-
Por outro lado, todas estas intervencdepriamente dita. Como objecto pedagdgico que é, este
actuam ao nivel das representacdes primarias queaderno ndo pode ser confundido com um “diario
muitas vezes, os alunos tém do acto de escrita, pessoal’, pois de tempos a tempos pode ser lido pelo
encarado como um acto verbal “ feito ao correr dgrofessor e pelos colegas, todos se podendo pronun-
pena” e que nao é susceptivel de ser modificado ejar sobre as reflexdes ai produzidas, confrontando-
proporcionando a interiorizagcdo de mecanismos préas com as suas proprias. Trata-se, em suma, de en-
prios de um auténtico “bricolage” textual, nomeada<contrar processos de leitura e de escrita que permi-
mente através da compreenséo do significado da suliam que a classe actue como uma “comunidade de
tituicdo, reformulacdo ou mesmo apagamento deitores e escritores”, que partilham textos e os dis-
expressoes, palavras ou frases. cutem de forma critica.
Para la de se considerar que estas férmulas
de aprendizagem em cooperacgdo sdo mais propici@aitros principios didacticos basicos
para a constru¢do do sentido da prépria cultura es-
colar, muitos autores sdo unanimes em considerar Associar procedimentos de leitura programa-
que, no caso da experiéncia estética dos textos, néda pelo professor com outros de leitura exploratéria

2Cf. Pereira (2002, p. 41): “Pesquisas diversas tanto da linha cognitivista como sociointeracionista vém cada vez masicohigand
especial a leitura no processo de construgdo da escrita. Isso significa que, na alfabetizagdo, ha que se por no eixpattattateside
texto e textos, ndo bastando, no entanto, situa-los em linha paralela a escrita - ha, sim, que situa-los como deselacesizédpatnves

de procedimentos de leitura (dos textos e dos seus contextos) firmemente organizados, que promovam a apropriacéo daRIeaasas con
de cada tipo de material impresso, condic&o indispensavel para geragao da escrita com fungdo sociocomunicativa”.
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e autébnoma, a semelhanca da necessaria associa- Ou seja, 0 que neste texto se invoca € a ur-
céo de exercicios de escrita guiada e exercicios dgncia em definir posturas didacticas capazes de
escrita livre, parece-me ser outro principio — baseontribuir para que a todos aqueles a quem é dada a
inerente a um ensino da lingua escrita que n&o podportunidade de entrar na escola, lhes seja também
pressupor como Unica intervengao e motivacgéo pagada a oportunidade de construirem na escola um
a leitura as respostas a questionarios pré-elaborgenhecimento efectivo e um afecto produtivo rela-
dos. Esta diversidade de situagGes para aprender @gamente a lingua escrita. S6 assim, alias, se po-
mecanismos linguisticos e retoricos de todos 0s textera, de algum modo, enfrentar o paradoxo de que
tos € complementar do objectivo de abarcar, a pafalava Charlot no inicio do texto. N&o nos esqueca-
tir da escola, um projecto abrangente de formacégos, porém, que esta luta tem, forcosamente, que
de leitores e escritores, capazes de lerem criticer em conta o fenémeno de massificacdo dos pro-
mente o mundo e, portanto, capazes de (se) regsrios docentes e, consequentemente a necessidade
creverem as suas proprias convicgdes sobre 0s Muile adopgso de l6gicas formativas em conformidade

dos (social, cultural...). (Pereira, 2004).
Assim, formar leitores e escritores a partir das
Il_gf)'es_ de Portugués S|gn|f|ca~a adopcéao dg UMAeferéncias
didactica centrada n(a observacéo d)o aluno, ndo para
o deixar caminhar no sentido em que ele caminharigagaNNE, 3.C. e BUCHETON, D. 200Rarler et écrire pour
sem a ajuda do professor, mas para ser encaminhado penser, apprendre et se construiRaris, PUF.

4 ; ; LOMER, T. 2001. O ensino e a aprendizagem da compreenséo
atrave~s de proced_lme~ntos e envolvimentos em que’® leitora. In: F. CARVAJAL PEREZ e J. RAMOS GARCIA
questdo da apropriacdo do processo de escrita ganha a (org.), Ensinar ou Aprender a Ler e a Escrever? Aspectos
dianteira, e sem que isto implique que o professor aban- tedricos do processo de construgéo significativa, funcional

i e compartilhada do cédigo escritBorto Alegre, Artmed.
done 0 seu po.s 10 d e gestor da pracesso de ensina %El‘ESSON, J. 2000Q.es textes littéraires a I'écaldlontreal, Gaetan
capacidades literacitas. Morin Editeurs.

Realco, por isso, a importancia de associaREREIRA, L.A. 2002. Viver a escrita em PortugiNeesis 59:41-
= i _ 44
em termos de, c_ons_trugao .de aCt.IVIdaq(.:"S com ?’S plgEREIRA, L.A. 2004. Didatica, Letramento e Formacéo de
lavras, umaddgica industrial— dispositivos mais ProfessoreRatio, VIII (Fev/Abril): 57-60.
sistematicos e com configuracdes didacticas e ped@AUVERON, C. 2002Lire LA Littérature a I'Ecole. Pouquoi et

gégicas obedecendo a uma racionalidade cuja orien- comment conduire cet apprentissage spécifique? Dela GS
au CM2 Paris, Hatier.

tacdo curricular seja imprimida pelos textos - a UM&anA, F.L. e LEAL, M. J. 2001. Avaliagdo da leitura no 1° ciclo

l6gica mais domésticéoficinas de escrita criativa; do ensino basico: contributos para a validagdo de um
leitura de poesias, declamacdes e representacdes...) nstumento de avaliaca: F.L. VIANA et al (coord),

a . ~ Leitura, Literatura Infantil, llustragdo. Investigacao e pratica
anulando, em consequéncia o dualismo tdo nefasto gocenteBraga, Centro de Estudos da Crianca.

nas discussbes sobre 0 ensino da lingua e aceitando

que, em termos de Ie|tura_ e escrita, a associagéo re- Recebido em mar/2004
lacdo (afectivo) e conhecimento (cognitivo) s6 traz Aceito em maio/2004
beneficios.

O que esta, portanto, antes de mais em cau-
sa, quando se fala de formar leitores e escritores
desde a primeira escola é pensar nos procedimen-
tos do ensino que contribuam para que todos os alu-
nos, independentemente da sua ligacao primordial
a lingua escrita, adquiram, neste espaco, uma rela-
¢édo tal com esta ordem do escrito que os leve a in-
vestir e a investir-se numa pratica que é, por sua
vez, determinante para a aquisicdo de todos os ou-
tros saberes que a escola transmite e que se quer

seja também determinante para a construcdo de uma Luisa Alvares Pereira

identidade saudavel e, ainda, para a construcdo de Universidade de Aveiro — Portugal
uma relagdo comunicacional produtiva com 0s ou-
tros.
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