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Letramento: muito além do jardim ou uma

alfabetizacao sem limites ou datas marcadas
Literacy in and beyond the school?

RESUMO - Este trabalho apresenta partes distintas que se entrelagam
na perspectiva de possibilitar o estudo do letramento visto “muito além
da escola”. Na primeira parte, sdo apresentadas concepgoes de alfabeti-
zagao e letramento que servem de pano de fundo para a discussio que
deve ser feita sobre o papel da escola com relagdo ao tema. Na segunda,
procura-se mostrar como pesquisas, na area de desenvolvimento da lin-
guagem, podem ser trazidas para o contexto escolar e transpostas para
uma reflexao pedagogica, que conduza a melhores resultados. Como
exemplo dessa situagdo, discute-se a aquisi¢do de narrativas autdnomas
e da representacao espacial de uma historia, que ndo esta plenamente
estabelecida na faixa etaria em que a crianga chega a escola. Finalmente,
na terceira parte, reflete-se sobre conseqiiéncias pedagogicas do conceito
de letramento, aproximando a pesquisa académica da realidade escolar,
no tocante a produgao textual.

Palavras-chave: letramento/alfabetizagdo, narrativa auténoma, reali-
dade escolar.

ABSTRACT - This paper aims at showing that literacy is a process
that has to be studied in and beyond school. Its first part explains the
concept of literacy that underlies the whole text. The second part is
based on a previous research on language development about how
children build an autonomous narrative and the spatial representation
of a story, which is not present in all children’s narratives at the age they
start formal education at school. In the last part the pedagogical implica-
tions of the concept of literacy and the findings on spatial representation
are discussed, particularly considering textual production at school.

Key words: literacy, autonomous narratives, school context.

Sobre o Letramento

Muito além do jardim ¢ o titulo de um livro' que
virou filme, com Peter Sellers no papel de um jardineiro que,
com seus “sabios” conselhos do lugar-comum, acabava até
assessorando o Presidente dos Estados Unidos. Na sinopse
do filme o personagem ¢ caracterizado como alguém que
ndo sabia ler nem escrever, mas, a todo 0 momento, os
clichés de que se vale recuperam o mundo das letras.

Esse prologo tem a finalidade de tentar demons-
trar, mais uma vez, que a escolha do termo letramento vai
“mais além do jardim”, ou seja, ndo pode ser vista apenas
como a escolha de um termo do modismo do pedagogés
ou da lingiiistica, que foi posto no lugar de alfabetizagao.
Na maior parte dos casos, a palavra alfabetizagao relacio-

na-se com a técnica, com o aprender a ler e a escrever,
enquanto que, com letramento, queremos significar mais
do que isso, estamos abrangendo 0s usos que as pessoas
fazem da escrita, as praticas sociais de leitura e escrita de
que se apropriaram.

Na verdade, muitas vezes, alfabetiza¢ao ¢ con-
fundida com método de alfabetizacao, entendida, nessa
acepcao, como método das cartilhas (lembram do BaBe-
BiBoBu?), de forma que todos os alunos partem de um
ponto inicial zero, igual para todos, e sdo ensinados a ler
¢ a escrever passo a passo, do mais facil ao mais dificil. E
vista como sindnimo de aquisi¢cfo de leitura e escrita, com
énfase na codificacdo/decodificacdo de textos escritos.

Quando se fala em alfabetizacdo, entdo, esta se
considerando a aquisi¢do da leitura/escrita enquanto

1 O livro, intitulado Being There, ¢ de autoria de Jerzy Kosinski e foi publicado em 1971. O filme homoénimo, de 1979, teve direcdo de Hal Ashby

e roteiro do proprio Jerzy Kosinski.
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codigo, do ponto de vista do individuo que aprende, re-
lacionada exclusivamente a escolarizac¢ao, ensino formal,
aprendizado de habilidades especificas (isto ¢, aprender
o alfabeto, correspondéncia som/grafema, a partir de
pré-requisitos psicomotores). Focalizam-se produtos
(materiais escritos).

Por outro lado, letramento significa praticas e
eventos relacionados com uso, fungdo e impacto da escrita.
Nesse sentido, encontra-se presente também na oralidade
(noticias de radio, por exemplo, podem ser consideradas
como um evento de letramento). Por isso, pode-se afirmar
que mesmo pessoas nao alfabetizadas podem ser consi-
deradas letradas, uma vez que participam de um mundo
letrado, o que pode até ser feito através da oralidade. Klei-
man (2001, p. 18) cita o exemplo da crianca que entende
a referéncia a “fada madrinha” feita por um adulto, pela
relacdo que este termo estabelece com textos escritos do
género conto de fadas.

O letramento adquire multiplos significados e
fungdes, dependendo do contexto em que ¢ desenvolvido,
i.e., da agéncia de letramento responsavel. A familia le-
trada, certamente, constitui a agéncia de letramento mais
eficiente para garantir o sucesso escolar e, portanto, a
reproducao do privilégio (cf. Bourdieu e Passeron, 1975).
Através dela, a crianga conhece o sentido e a funcdo da
escrita, antes de conhecer sua forma. Assim, a crianca
habituada a ouvir histérias lidas por seus pais desenvolve
uma concepcao de escrita ainda em idade bem tenra.

A escola, por sua vez, pressupde o conhecimento
de formas discursivas (responder perguntas retdricas,
informar o interlocutor sobre conhecimento partilhado,
comparar fatos vivenciados com fatos inventados, etc.)
de dominio apenas de criangas cujo letramento se inicia
no lar. Para essa crianga, a escola nao introduz uma nova
maneira de falar sobre o mundo, mas apenas seleciona no-
vos tdpicos, mais artificiais para a exercitacao de géneros
e formas discursivas.

Além do grau de letramento familiar, o processo
de letramento da crianga depende dos seus diferentes
modos de participacdo nas praticas discursivas orais em
que essas atividades ganham sentido (de Lemos, 1988, p.
11). “E através dessa pratica que a crianga vai reconhecer
o0 ato de ler como um outro modo de falar e que o objeto
portador de texto se torna mediador de um outro tipo de
relagdo com o mundo e com o outro. Dai a importancia,
entre as praticas orais, do jogo de faz—de-conta que 1€ ou
que escreve e dos jogos de contar.”

Pesquisadores de aquisicao de linguagem oral reco-
nhecem que o processo de letramento encontra-se em estrita
relacdo com a construgdo social do discurso oral (sobretudo
narrativo). Existe uma continuidade processual entre aquisi-
¢ao e desenvolvimento de linguagem oral e aprendizagem da
escrita (cf. Scarpa, 1987). A escola, contudo, ¢ culpada pela
ruptura desse processo, por ter uma visao fragmentaria e des-
contextualizante da linguagem e da aprendizagem.

Entendidos dessa forma, o desenvolvimento de
linguagem oral e a aprendizagem da escrita ndo cons-
tituem um processo linear. Embora a escola insista em
uma complexidade cumulativa, trata-se de um processo
de construcdo que envolve idas e vindas, reorganizagdes,
reestruturagdes, com o sujeito em interacao e inter-relag@o
com o outro, o mundo e a propria linguagem.

Ao lado dessa dimensao do letramento, que poderia
ser entendida como individual, esta uma outra, mais com-
plexa, vista como uma perspectiva social do letramento.
Tal perspectiva pode ser tomada sob dois pontos de vista,
um mais tradicional, outro radical (cf. Soares, 2001). Pelo
primeiro, relacionam-se as habilidades de leitura e escrita
ao seu uso, como forma de atender as exigéncias sociais.
E o caso da necessidade de habilidades de letramento que
perpassam nossa vida no dia-a-dia, seja vendo um filme,
comprando ou passeando ou em situagdes mais formais,
COMmo Nos N0sSsos empregos, em que tais habilidades sdo
constantemente exigidas, na sua manuten¢do, na melhora
de desempenho, na possibilidade de trocar por um em-
prego melhor, no treinamento disponivel, na procura de
beneficios de direito, etc. Esse conceito tem um principio
de funcionalidade subjacente, um valor pragmatico, que
precisa ser considerado pela escola, por exemplo, a fim de
proporcionar melhores condi¢des de desenvolvimento do
letramento, adaptado a necessidades da vida didria.

A perspectiva mais radical, “revolucionaria”, por
sua vez, envolve um posicionamento politico-ideologi-
co, ao entender que as praticas sociais relacionadas a
leitura e a escrita se tornam responsaveis por reforgar ou
questionar valores, tradi¢des e o proprio poder constitu-
ido. Nesse sentido, nao haveria “isencdo” ao tratar das
questdes relacionadas ao letramento. Assim, uma pratica
escolar que simplesmente se restrinja a alfabetizacao
e, na seqiiéncia, a leitura e redagdo, estd, na verdade,
mantendo as praticas sociais tradicionais, acomodando os
alunos a situacdo vigente. Paulo Freire, em varias obras
(cf. Freire, 2001), defende esse poder do letramento, ao
afirmar que ser alfabetizado ¢ tornar-se capaz de usar a
leitura e a escrita como um meio de tomar consciéncia
da realidade e de transforma-la.

Levando, entdo, adiante o conceito social de letra-
mento, parece-nos que a importancia das conseqiiéncias do
papel da escola com relacdo as habilidades de letramento
se torna crucial, mesmo na perspectiva funcionalista.

Tocamos, entdo, em outro calcanhar de Aquiles da
questdo, que ¢ a estreita relacdo entre escolarizacao e le-
tramento, o que nos leva a examinar o chamado letramento
escolar. Quem de nés ndo conhece a face mais discutida
do ensino da lingua materna, ou seja, as famosas redagdes?
Embora hoje se ouga falar amiudamente em producao tex-
tual, muito pouco de produgdo se encontra nessas tais de
redagdes. O conceito de leitura e escrita na pratica escolar
¢ extremamente restrito, pouco adequado as praticas sociais
que envolvem a lingua escrita fora da escola.
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Pois foi pensando nessas diferengas que, em 1991,

o grupo de pesquisa que se consolidava na Universidade
Federal do Rio Grande do Sul — UFRGS com interesse
no desenvolvimento da linguagem, iniciou um projeto
intitulado Desenvolvimento da linguagem da crianca em
fase de letramento, que, posteriormente, recebeu o cari-
nhoso apelido de DELICRI. Esse projeto tem justamente
o interesse de acompanhar a crianca dos cinco aos nove
anos de idade, verificando como sua linguagem oral se
desenvolve em contato mais proximo e formal com a
escrita. O objetivo sempre foi o de montar um perfil do
desenvolvimento da linguagem da crianga nessa etapa,
de forma a incluir aspectos fonéticos, morfoldgicos,
sintaticos, pragmaticos e textuais. A aproximacao entre a
construcao do discurso social oral e o letramento através,
sobretudo, do género narrativo, levou-nos a optar pela
narra¢ao como fonte principal de nossos dados.

No caso do projeto, 0 uso da palavra letramento tem
implicacdes com o fato de que, habitualmente, a crianga de
cinco anos ndo esta ainda em processo formal de aprendi-
zagem da escrita, isto €, em processo de alfabetizacdo, mas
certamente ja tem uma inser¢ao no mundo letrado, ou seja,
jé se encontra em processo de letramento.

A pesquisa sobre a linguagem das criangas em
fase de letramento

O Projeto DELICRI, ligado a linha de pesquisa
Aquisi¢ao de Linguagem do Curso de Pos-Graduagdo
em Letras da UFRGS, desde o seu inicio, em agosto de
1991, teve como preocupagao basica montar um banco
de dados para subsidiar trabalhos sobre criangas na fase
de aquisicao da lingua escrita, tendo por isso escolhido a
faixa etaria dos cinco aos nove anos de idade.

A principal motivacao do trabalho esta no fato de
que, ao abrir a possibilidade de compartilhar dados coleta-
dos em elicitagdes espontaneas, em situagdes que ocorrem
no dia-a-dia da vida infantil, abre também um leque de
possibilidades para seu aproveitamento pedagdgico.

E importante salientar alguns aspectos concernen-
tes a metodologia da montagem do banco de dados do DE-
LICRI, concebido justamente com a inten¢do de permitir
estudos de diversos aspectos da linguagem da crianga dos
cinco aos nove anos, sob diferentes angulos teoricos. Essa
razdo levou primeiramente a propor dois tipos de coleta:
longitudinal e transversal. A coleta longitudinal permite a
identificacdo de estagios de desenvolvimento das criangas,
tanto tomadas na sua individualidade, como em grupo.
Ja a coleta transversal propicia a verificacdo de padrdes
gerais de desenvolvimento.

O corpus esta formado pelo conjunto das seguintes
situagoes:

- interacdo entrevistador/informante;

- relato pessoal oral e escrito;

- relato de histdria em seqiiéncia.

Aproximadamente um quinto das entrevistas
contém ainda recontagem da histéria em seqiiéncia para
outra crianga que nao a conhece e registro de interacao
entre duas criancas (conversa livre entre diades), sem a
presenca do entrevistador. No caso da coleta longitudinal,
foi acrescentada, a partir do segundo ano de coleta, a
situac@o de recontagem de historia ficcional.

As entrevistas seguiram protocolo laboviano (cf. La-
bov e Walestky, 1967) e houve, para todos os informantes,
solicitacdo de registro de producao escrita correspondente
aos relatos pessoais orais. Como se trata de criangas em fase
de letramento, pode-se, dessa forma, observar a represen-
tacdo da escrita, mesmo nas criangas menores.

A coleta transversal representou o registro de 160
informantes, agrupados em oito faixas etarias de 20 sujeitos
cada, a partir de 5;0 até 9;0, com intervalos de seis meses. A
coleta longitudinal foi iniciada em maio de 1992, tendo se
prolongado, em alguns casos, até final de 1996. Foi acompa-
nhado um grupo de sete criangas, inicialmente em ambiente
escolar e, posteriormente, também em suas residéncias, em
sessoes de coleta com intervalos de dois a trés meses.

O banco de dados do Projeto DELICRI apresenta,
pois, uma larga producdo de narrativas produzidas por
criangas entre 4;5 a nove anos de idade. E possivel, pela sua
observagao, verificar a constituicao da crianga como narrador
autdnomo. Como afirma de Lemos (1992, p. XV): “[...] a
aquisicdo da narrativa ¢ um indicio importante de uma nova
relagiio da crianga com a linguagem. E o momento em que
ela ndo depende mais da interpretacdo/enunciado imediato
do outro/interlocutor, em que a progressao de seu discurso ja
repousa sobre a sua propria possibilidade de, interpretando o
ja dito, langar o que esta por dizer”. Isso mostra a passagem
de uma narrativa construida com o interlocutor, denominada
protonarrativa (Perroni, 1992, p. 39) para uma narrativa
construida somente pela crianga para o interlocutor. Essa
questdo foi muito bem explorada, em seus estagios iniciais,
por Maria Cecilia Perroni (1992), que reconstitui o proces-
so de desenvolvimento do discurso narrativo, a partir do
acompanhamento de criancas de dois a cinco anos. Nossa
curiosidade foi procurar em idades mais avancgadas a conti-
nuidade desse processo, o que pode ser considerado narrativa
autdnoma, sob o ponto de vista lingiiistico (cf. Snow, 1991)
a distingdo das fungdes do discurso narrativo, dependentes
de situacdes previamente estabelecidas.

Tais como apresentadas em nosso corpus, as pro-
postas para a produg¢ao narrativa trazem exigéncias dife-
rentes das encontradas em uma intera¢ao conversacional,
cujo tema gira em torno de assuntos compartilhados,
no qual o parceiro conversacional introduz e mantém o
topico (cf. Snow et al., 1991). Na verdade, estavamos
buscando “monoélogos” narrativos (de Lemos, 1992, p.
XIII). Assim, a nossa analise esta centrada na narrativa
da crianca e ndo na intera¢ao adulto/crianca, supondo
uma monologizacao narrativa. Nesse contexto, pode-se
integrar o estudo de pistas lingiiisticas mais pontuais,

62

08_ARTO06_Guimaraes.indd 62

Ana Maria de Mattos Guimaraes

5/5/2006 13:38:58



®

3

Vol. 04 N. 01

R

jan/abr 2006

procurando-se uma complementaridade entre a evidéncia
de carater interacional e a evidéncia de carater lingtiistico
na busca de autonomia narrativa.

Entre as habilidades lingiiisticas relevantes para
a constru¢ao do monoélogo narrativo, podem ser destaca-
dos: uso de conectores intra e intersentenciais; controle
da seqiiéncia temporal; uso de oragdes relativas para
explicitagdo de referéncias; conhecimento de diferentes
itens lexicais, para possibilitar a referéncia lexical em
detrimento da déitica; controle de técnicas para manuten-
¢do da coesdo, tais como anafora e parafrase; controle de
dispositivos para retomada de topico; controle de varios
dispositivos usados para falar com eficacia, produzindo
narrativas autonomas (cf. Snow et al., 1991). Essas con-
digdes, entretanto, sdo por demais amplas, uma vez que
englobam praticamente todos os dispositivos coesivos e
gramaticais ja levantados dentro da teoria lingiiistica como
constitutivos desse tipo de discurso. Parece-nos, entdo,
importante realizar estudos empiricos que permitam ve-
rificar quais elementos lingiiistico-discursivos interagem
no momento da autonomia narrativa.

Como exemplo, vamos destacar um desses elemen-
tos. Quem conta uma historia, deve preocupar-se em localiza-
la no tempo e no espacgo. A discussdo a seguir diz respeito a
um desses elementos, a questao do espaco e a sua provavel
relacdo com o personagem principal de uma historia.

A marca da autonomia narrativa investigada trata de
uma questdo diretamente relacionada a referéncia espacial:
a presenca de moldura espacial. Um dos papéis do interlo-
cutor no processo de construgao conjunta de narrativas ¢
orientar-se e/ou orientar o parceiro com relagdo ao cendrio
da narrativa. Procurou-se, entdo, relacionar a presenca da
moldura espacial (entendida como a informagao espacial,
presente geralmente no inicio da narrativa, que garante a
informacao de fundo que orientara espacialmente toda a his-
toria) com autonomia narrativa. Na maior parte das vezes,
a introduc¢do do personagem principal da narrativa ocorre
simultaneamente ao estabelecimento da moldura espacial,
no inicio da narrativa (cf. Guimaraes, 1999).

Partiu-se da hipotese de que a narrativa autbnoma
se desenvolve concomitantemente ao surgimento da
moldura espacial, no momento em que o narrador crianga
se torna independente do interlocutor e se preocupa em
transmitir pistas referenciais que permitam a interpretagao
de sua narrativa. E importante enfatizar que, no contexto
de estudo dessa marca, a narrativa autdbnoma esta sendo
pensada como aquela na qual pistas referenciais necessa-
rias para sua compreensao estao presentes.

Na andlise das narrativas de dois informantes
acompanhados longitudinalmente, o desenvolvimento
encontrado ¢ diferenciado. Nos chamados relatos pessoais,
o surgimento da narrativa sem ajuda do entrevistador se da,
paraamenina C, aos 5;5; entretanto, a moldura espacial s6
aparecera estabilizada aos 5;10. A partir desse momento,
estara sempre presente em suas narrativas.

O menino G tem uma produg¢ao narrativa que co-
mega aos 5;5 (época justamente em que C narra de forma
independente de seu interlocutor) e, aparentemente, narra
sem ajuda do interlocutor desde o inicio da coleta. Uma
investigagdo mais aprofundada em seus textos mostra,
entretanto, que sua primeira historia ¢ cheia de vazios,
ha a inteng@o de preencher a moldura espacial que ndo
¢ cumprida: “eu estava no... no... correndo atras de um
futebol” (5;5). Aos 6;0, é o entrevistador que esclarece o
cendrio da narrativa: embora desde a primeira frase, G
tenha mencionado um fundo (um dia eu fui no Parcao), o
questionamento do interlocutor (14 no Parcao?) faz surgir
outro cendrio (14 na Redencdo). De qualquer modo, fica
evidente a existéncia de uma moldura.

As historias produzidas aos 6;5 e 6;7 sdo todas
dialogadas, a partir de cenarios propostos pelo interlocutor.
E apenas aos sete anos que a narrativa ¢ feita unicamente
a partir da propria crianga, que se preocupa em situa-la es-
pacialmente. A partir de entdo ha sempre uma moldura.

A proposta de producao de histérias ficcionais,
isto ¢, daquelas que pressupdem recontagem, aconteceu
aproximadamente um ano apos a coleta longitudinal
ter iniciado. Esse periodo coincide praticamente com
0 momento em que as narrativas pessoais passaram a
contar com molduras espaciais, apresentadas de forma
semelhante aos adultos. Entretanto, o mesmo ndo ocorre
de imediato com as narrativas ficcionais apresentadas.
S6 aos 7;7, C estabilizara a ocorréncia de molduras, e
G, aos 7;11. Uma verificagdo mais apurada das historias
contadas mostra que ha maior numero de hesitacdes nessas
narrativas, o que poderia ser aproximado de questdes de
memoria, sobretudo com historias pouco conhecidas. No
caso de historias conhecidas (Chapeuzinho Vermelho foi
escolhida duas vezes por G e trés por C), a énfase dada ¢
diversa em cada uma das producdes, ¢ a necessidade de
contextualizar a questdo espacial ¢ menor, pois, na maior
parte dos casos, ha pressuposi¢do de conhecimento da
mesma historia pelo interlocutor. Ainda parece bastante
freqiiente a “incorporacao e ajuste de construgdes sintati-
co/semanticas da ‘estoria’ tradicional” (Perroni, 1992, p.
227), voltando a um processo de narrativa definido por
essa mesma autora como colagem.

Embora as trajetérias individuais de nossas
criangas sejam diversas no que toca a questdo idade,
apresenta-se um padrdo comum de desenvolvimento: um
primeiro momento em que a moldura espacial aparece
sem a interveng¢do do interlocutor (ainda que de forma nao
sistematica) e um segundo, em que ocorre a estabilizacdo
da presenga de moldura espacial.

A pesquisa desenvolvida na universidade mostrou,
entdo, sob a Otica de como as criangas constroem a repre-
sentagdo espacial de uma histdria, que essa ¢ uma etapa
ndo plenamente amadurecida, na faixa etaria em que a
crianca chega a escola. Também o fato de que a moldura
espacial se desenvolve mais cedo em determinado tipo de
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narrativa do que em outro pode apresentar conseqiiéncias
pedagdgicas. Isso significa que tratar das questdes sobre
narrativa, no universo escolar, significa pensar sobre as
diferentes etapas de amadurecimento da crianca com
relacdo a narrativa propriamente dita para ajuda-la na
constru¢ao de uma narrativa autbnoma.

Consegqiiéncias pedagédgicas do conceito de
letramento

Voltamos ao inicio de nosso artigo, em que abor-
damos a questdo do letramento e indicamos uma série
de conceitos que nos fizeram afirmar que essa relagdo
perpassa o periodo de alfabetizacdo e se prolonga, numa
perspectiva bem ampla, pela vida afora.

Recentemente, em curso para docentes de En-
sino Fundamental, solicitamos aos professores-alunos
que selecionassem trés textos de seus alunos, produ-
zidos por proposta sua em sala de aula, utilizando o
critério de escolher um texto que classificariam como
bom, outro médio e finalmente um insuficiente. As
redagdes entregues pela turma para serem analisa-
das no decorrer dessa disciplina foram produzidas
a partir de diversas propostas, como: solicitagdo de
contar uma historia; reflexdo sobre leitura ou filme; a
partir de figuras; relacionadas a datas especificas (por
exemplo, Pascoa) ou temas especificos (violéncia,
adolescéncia...). Nenhuma das propostas evidenciava
um planejamento sistematico, dentro de um projeto
com objetivo de produgdo textual.

Para fins de exemplificacdo, selecionamos trés
desses textos, bastante semelhantes a maioria das redagdes
recolhidas. Ao Texto 1 fora atribuido o conceito bom; ao
Texto 2, médio; e, ao Texto 3, fraco.

Texto 1. Meu tio malandro

Meu tio, la no interior mais precisamente em S&o Pedro, no
ano seguinte de sua saida do quartel, saiu para a noite, ele
e uns amigos viram umas gatinhas e meu tio quis ser o mais
ligeiro comegou a dar em cima delas (o que é normal hoje
em dia) e as mulheres muito sem vergonhas respondiam,
mas depois se soube que elas eram comprometidas, quando
ele viu estava rodeado de caras, ele como n&o era burro
foi saindo mas os “magrao” indo atras, saiu do baile e cor-
reu para dentro do mato e eles atras, nisso vinha vindo
por um atalho que cortava aquela mata, um homem todo
sério voltando ja tarde da madrugada, pessoa cansada que
voltava da colheita diaria, e os caras pensaram que era meu
tio, deram um pau de facao no pobre do cara que nao tinha
nada a ver, e moeram com ele...
E meu tio malandro essas horas ja estava debaixo das
cobertas em casa.
No outro dia sé se soube que o cara estava no hospital
quase morto, e 0 meu tio, sadio.
Pobre do cara, ndo sabia nem porque tinha apanhado tanto...
Fabio (13 anos)

Texto 2. A injusti¢a de um assalto.

Era um dia normal, um homem conhecido como Ciddo, de
manhasinha apriu seu armazém como todos os dias.
Atarde, a umas seis horas dois homens armados chegaram
e mandarao ele entregar todo o dinheiro. Cidao costumava a
guardar alguns dinheiros no bougo, quando Cidao foi pegar
o dinheiro no bouco, mais os dois homens pensarao que ele
ia reagir e eles derdo dois tiros nele, os dois tiros pegarao
na barriga.
Os dois homens fugirao correndo. Cidao foi levado para o
hospital Cristo Redentor, mais ndo adiantou ele morreu no
hospital.
Cidao era um homem muito bom para os outros, todos adora-
vam ele, mais ele foi vitima de uma injusta violéncia
Caroline (12 anos)

Texto 3. A Violéncia.

Um dia na faixa uma mulher estava atravessando a rua e
veio um carro que o motorista estava bebado e atropelou
ela e em seguida chegou a ambulancia e a policia e ficou
um bolo de pessoas em volta.

AnaT. (13 anos)

Se compararmos os conceitos de letramento que
desenvolvemos na primeira parte deste artigo com os “tex-
tos” dos alunos, verificamos que a escola de nossos dias
tem problemas nao apenas com a evolugdo da produgao
que se espera de um aluno em contato com um letramento
escolar, pelo menos, desde os sete anos de idade, como
também em declarar esse mesmo aluno até como alfabe-
tizado. No entanto, essa parece ser a idéia de texto escrito
que a escola abriga, pois dessas redagdes apenas a ultima
recebeu o conceito insuficiente.

O Texto 1, considerado bom pela professora, revela
apenas que o aluno esta alfabetizado em sentido estrito,
pois consegue escrever uma redacdo, com nogao de para-
grafo e ortografia. Seu texto apresenta-se, no entanto, den-
tro de um padrao de oralidade, o que se revela ndo soé pelo
uso de vocabulario absolutamente coloquial (gatinhas,
caras...), como também pela propria estrutura de frase.
O periodo/paragrafo: “E meu tio malandro essas horas ja
estava debaixo das cobertas em casa”, cuja versao escrita
seria mais ou menos “A essas horas, meu tio malandro ja
estava em casa, debaixo das cobertas”, pode ser tomado
como um exemplo do que se disse anteriormente. Esses
comentarios deixaram de lado a auséncia de pontuag@o no
paragrafo que termina a historia, além da justaposigao de
frases, sem uso de conectores caracteristicos da escrita.
Ou seja, o papel da escola, apos seis anos de escolaridade,
limitou-se a transcri¢ao da fala com ortografia correta.

O Texto 2 padece de outro tipo de problema. A
“alfabetizagdo estrito senso” ndo foi completada. Apesar
dos erros de ortografia, tem maiores semelhancas com
um texto escrito e apresenta uma estrutura narrativa com
elementos, como tempo, espago, personagens, problema,
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resolugdo, avaliagdo. Mesmo assim, recebeu avaliacao da
professora como inferior ao texto 1.

O Texto 3 nao consegue alcancar o padrao de uma
narrativa minima, apresenta problemas na sintaxe da frase,
conseqlientemente, na pontuagao, etc.

Também a pesquisa que realizamos na universi-
dade, sob a otica da constru¢do da narrativa autonoma
pode ser aplicada aos textos lidos. Definimos a narrativa
auténoma como aquela em que o narrador se preocupa
em fornecer pistas referenciais que garantam sua inter-
pretagdo. Estdvamos estudando narrativas orais, mas esse
conceito parece-nos extremamente valido também para as
narrativas escritas. Sob esse ponto de vista, as redagdes
escolares anteriores também apresentam problemas. Nesse
sentido, o Texto 2 ¢ o que melhor consegue resolver sua
narrativa. O Texto 1 apresenta uma série de lapsos, so-
bretudo temporais (trabalhador voltando de madrugada da
‘colheita’), mas também relacionados a nogao de espago
(tio corre para 0 mato e aparece salvo em casa, enquanto
outro homem recebe punig¢ao por ele). O Texto 3 também
tem problemas de localizagdo espacial, pois a mulher da
historia estava “na faixa”, atravessando “a rua”. Mas sdo
os Textos 1 e 3 que garantem a constru¢do de molduras
espaciais para seus personagens.

De qualquer forma, os trés textos apontam o fato
de que a escola estd desconsiderando o conceito de letra-
mento que estamos explorando. Quando, minimamente,
entendemos que envolve praticas e eventos relacionados
com uso, fun¢do e impacto da escrita, verificamos que,
numa 7% série, os alunos ainda ndo desenvolveram nem
mesmo as habilidades especificas de um alfabetizado,
ndo tendo ocorrido uma adequada imersdo no mundo da
escrita. Nao ha, ao menos, uma énfase nas habilidades de
um letramento funcional (Que firma empregaria um fun-
cionario incapaz de escrever um paradgrafo minimamente
correto, em termos de ortografia e pontuacao?).

Entdo, quando se pode dizer que uma crianga/ado-
lescente ou um adulto estdo alfabetizados? Quando se
pode dizer que estdo letrados? Magda Soares responde
a esta pergunta (2001, p. 39-40), ao retomar a grande
diferenga entre alfabetizado e letrado: “um individuo
alfabetizado ndo € necessariamente um individuo letrado;
alfabetizado ¢ aquele individuo que sabe ler e escrever;
ja o individuo letrado, o individuo que vive em estado de
letramento, ¢ ndo s6 aquele que sabe ler e escrever, mas
aquele que usa socialmente a leitura e a escrita, responde
adequadamente as demandas sociais de leitura e escrita”.
Infelizmente, os exemplos que trouxemos mostram que
a escola atual ndo vem conseguindo levar adiante essa
questdo fundamental do letramento escolar.

Quando iniciamos nosso trabalho, lembramos que
o letramento deve ser visto “muito além do jardim”. No
contexto escolar, deveria ser facil avaliar e medir as ha-
bilidades e competéncias do continuo que ¢ o letramento.
Definido de forma clara e operacional, seria possivel ter

critérios para medir um letramento, que se quer social e
comprometido com as exigéncias externas a escola, em
varias etapas da escolaridade. Ao encerrarmos este artigo,
queremos enfatizar que o letramento deve ser visto “muito
além da escola”. E isso, certamente, significa a discussao
de um projeto pedagdgico voltado para fora do ambiente
escolar, alicergado na qualidade de uma educacao que deve
ser obrigatoriamente letrada e reforcado por pesquisas
semelhantes a relatada, que t€ém a preocupagdo com o
desenvolvimento da linguagem. Isso significa também
um repensar da formagao de professores.

Nesse item, parece certo que os conceitos de letra-
mento que endossamos precisam fazer parte do cenario
escolar. Em nossa experiéncia, o debrugar-se sobre essa
questdo significa um ciclo que passa pelo entendimento
social da escrita: o ensinar-aprender-ensinar escrita. Tal
ciclo significa fazer do futuro professor ou do professor
em aperfeigoamento um ativo participante da experiéncia
de uma alfabetizacdo que ndo acaba.
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