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A influéncia da grafia em tarefa de acesso
lexical envolvendo a L2 (francés) e a L3 (inglés)
de um multilingue: uma abordagem via

sistemas dinamicos

The influence of orthography on a lexical access task involving L.2 (French)
and L3 (English) of a multilingual individual: A dynamic systems approach

RESUMO - Este trabalho apresenta um estudo de caso que tratou, numa
perspectiva dindmica, do efeito da grafia em tarefa de acesso lexical
envolvendo o francés (L2) e o inglés (L3) de um multilingue falante
de portugués brasileiro como L1. Os resultados da tarefa, avaliados em
termos de tempo de reagdo, sugerem a predominancia da transferéncia
grafo-fonico-fonologica da L2 para a L3 e também fornecem evidéncias
de transferéncia grafo-fonico-fonoldgica da L3 para a L2. Tais resultados
estdo em consonancia com o referencial dindmico adotado neste trabalho,
possibilitando a interagdo entre o conhecimento préviodaLl edal2 e o
conhecimento novo da L3.

Palavras-chave: multilinguismo, transferéncia fonético-fonologica
L2-L3, efeitos de grafia.

ABSTRACT - This article presents a case study investigating, by
means of a DST (Dynamic Systems Theory) perspective, the effects
of orthography on L2 (French) — L3 (English) processing during a
task of lexical access measuring reaction time. Apart from suggesting
the prevalence of grapho-phonic-phonological transfer from L2 into
L3, the results also provide evidence of grapho-phonic-phonological
transfer from L3 into L2. Such results are in consonance with the
dynamic approach to cognition, enabling the interaction between
previous knowledge from L1 and L2 and the knowledge of a new L3.

Key words: multilingualism, L2-L3 phonetic-phonological transfer,
orthography effects.

Introdugéao

Com o crescimento de politicas mundiais interes-
sadas em fomentar o ensino e a aprendizagem de varias
linguas, como ocorre atualmente no cenario europeu,
destaca-se a necessidade de desenvolvimento de estudos
que investiguem os processos pelos quais os falantes mul-
tilingues passam ao entrar em contato com varios sistemas
linguisticos. O presente trabalho, amparado numa visao di-
namica de cognicio, apresenta os resultados de um estudo
de caso que investigou o papel da grafia no processamento
de uma tarefa de acesso lexical envolvendo a L2! (francés)
e a L3 (inglés) de um individuo multilingue, com o fim

de compreender os processos de transferéncia envolvendo
padrdes fonético-fonoldgicos referentes as duas linguas
envolvidas. Para relatar este estudo, o artigo ora proposto
encontra-se dividido em trés partes principais, que tratam
de apresentar o referencial tedrico, a pesquisa empirica
e a discussdo dos resultados encontrados. No decorrer
das secdes, serdo apresentadas, primeiramente, algumas
nogdes acerca da aquisicdo multilingue, acompanhadas
de reflexdes sobre as contribui¢des que as teorias dina-
micas podem fornecer ao estudo desse processo. Ainda,
sera apresentado o modelo de memoéria trabalhado ¢ o
conceito de transferéncia grafo-fonico-fonologica abor-
dado. A partir disso, a metodologia empregada no estudo

! Nao ¢ feita aqui a distingdo entre aquisic@o e aprendizagem, propugnada por Krashen (1986), nem entre os termos “lingua estrangeira” ¢ “L2”, ja que o
referencial tedrico aqui adotado ndo parte de dicotomias estanques como competéncia e desempenho, tipicas do cognitivismo. Portanto, os termos lingua-
alvo, L2, segunda lingua ¢ lingua estrangeira serdo usados intercambiavelmente ao longo deste trabalho.
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empirico sera apresentada, abrindo caminho para que
os principais resultados encontrados sejam descritos e
discutidos, a partir de uma visdo dindmica de cogni¢do e
aquisicdo de linguas.

Definindo o multilinguismo

Para Cenoz (2000), a aquisi¢do multilingue ¢
considerada como a aquisi¢@o de outras linguas que néo
a L1 e a primeira lingua estrangeira (L2) do individuo.
Todavia, o multilinguismo e a aquisicdo multilingue ain-
da costumam ser considerados como simples variagdes
do bilinguismo e da aquisicdo de L2. Assim, as teorias
de aquisicdo de L2 s@o geralmente as escolhidas para dar
conta do estudo do multilinguismo. O problema criado
a partir desse entendimento reside no fato de haver
uma simplificacdo do que realmente representa o mul-
tilinguismo, uma vez que se trata de um processo mais
complexo do que a aquisicdo de uma segunda lingua.
Como argumentos para corroborar essa visdo, pode-se
chamar a atencdo para o fato de que, além de implicar
todos os fatores e processos associados a aquisi¢do de L2,
o multilinguismo apresenta fatores unicamente e poten-
cialmente mais complexos, além de efeitos associados as
interagdes que podem ocorrer entre as multiplas linguas
sendo aprendidas e usadas ao mesmo tempo.

Ainda, existe muito mais diversidade e comple-
xidade envolvida no processo de aquisicdo multilingue
quando comparada a aquisi¢@o bilingue se forem consi-
derados fatores como a idade em que as diferentes linguas
estrangeiras foram aprendidas, o ambiente em que cada
uma das linguas foi aprendida e até mesmo a distancia
tipoldgica entre as linguas envolvidas (Cenoz, 2000).
Geralmente, os estudos em multilinguismo apresentam
direcionamentos teoricos que fogem, de certa forma, as
visdes fraciondrias mais tradicionais, como, por exemplo,
aquela conhecida como visdo monolingue ou fracionada
de bilinguismo. De acordo com essa tendéncia, o bilin-
gue tem, ou deveria ter, duas competéncias linguisticas
separadas ou isoladas. Assim, essas competéncias sdo,
ou deveriam ser, equivalentes as de dois monolingues
usando cada qual a sua lingua. O individuo bilingue
deveria ser visto, dessa forma, como dois monolingues
numa mesma pessoa (Saer, 1922). Ao criticar a visdo
monolingue de bilinguismo, Grosjean (1997, 2008)
explica que a defesa dos argumentos defendidos nessa
tese mostra-se altamente negativa e destrutiva, devendo
ser evitada e substituida por uma visdo que aceite que
bilingues ndo sdo de forma alguma dois monolingues
numa mesma pessoa, mas sim falantes e ouvintes per-
feitamente competentes, do seu proprio modo.

Dentro de uma tendéncia mais integradora, os
estudos em multilinguismo procuram defender a ideia de
que o bilinguismo exerceria uma influéncia positiva sobre
a aprendizagem de uma terceira lingua, conforme apontam

estudos de Cenoz e Valencia (1994), Thomas (1988) e
Lasagabaster (1997). Assim, parte-se do principio de que
a transferéncia entre linguas originada do contato entre
elas pode ser significativamente positiva, e ndo apenas ne-
gativa, como frequentemente ¢ defendido. Além disso, os
estudos sobre multilinguismo tém defendido a integracdo
entre as linguas do multilingue no sistema cognitivo (De
Bot, 2004; Cenoz, 2000; Wei, 2008). No Brasil, as pesqui-
sas em multilinguismo ja nascem apoiando e fortificando
essa visdo (Brito, 2007; Blank, 2008; Bandeira, 2010).

Chama-se, assim, a aten¢do para a necessidade
premente de encarar os estudos em multilinguismo a
partir de um enfoque integrador, sem que se recorra a
separacdes e divisdes entre linguas. Afinal, padrdes de
comportamento linguistico sdo construidos e modificados
dentro do mesmo sistema cognitivo de um individuo, a
partir de multiplas interagdes que emergem entre sujeito-
input ambiental/sujeito(s).

Defendendo-se, entdo, a no¢do de que as linguas
num mesmo sistema cognitivo compdem um sistema di-
namico, tratar-se-a4 em seguida de relacionar a aquisi¢do
multilingue a uma perspectiva dindmica.

Aquisicao multilingue e sistemas dinamicos

Ao pensar a aquisicdo multilingue partindo-se do
principio de que essa aquisi¢do funciona como um sistema
dindmico, em que linguas e sistema cognitivo processam
padrdes de maneira integrada e indissocidvel, varias inter-
pretagdes podem ser feitas e conduzidas, com o intuito de
reformular as nogdes tradicionais que permeiam o campo
de aquisi¢do de linguas.

A teoria dos sistemas dindmicos originou-se de
um ramo da matematica, a partir da necessidade surgida
de explicar de maneira mais satisfatdria indagagdes sobre
o0 modo como surgem novas formas de comportamento.
Embora tenha suas origens na matematica pura e aplicada,
a teoria dos sistemas dindmicos ¢ um eixo tedrico que se
sobrepde a matematica, por se tratar de um campo muito
mais amplo (Port, 2002).

Van Gelder e Port (1995) descrevem os sistemas
dindmicos como sistemas com estados numéricos que se
desenvolvem através do tempo, de acordo com alguma
regra. Inicialmente, pode-se dizer que uma das proprieda-
des de um sistema dindmico decorre da sua capacidade de
mudar. O estado total do sistema num dado tempo, desse
modo, € a maneira como esses elementos costumam estar
neste tempo. A totalidade dos estados gerais do sistema
pode ser chamada de espago de estados, ou state space.
Ao se pensar o comportamento do sistema, imagina-se
uma sequéncia de pontos nesse espago de estados. Elman
(1998) destaca que um estado jamais ¢é separado de forma
estanque do proximo, j& que hd uma ideia de continuida-
de entre os estados, que deve ser preservada na relagdo
temporal. A teoria dos sistemas dindmicos surge, entdo,
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da exigéncia de se construir um modelo geral de todos
os sistemas que evoluem segundo uma regra que ligue o
estado presente aos estados passados.

Outro dado importante a ser referido sobre o con-
ceito de sistema ¢ a ideia de que seus elementos sempre
interagem uns com os outros. Assim, a maneira cComo um
elemento muda dentro do sistema depende diretamente
da forma como se apresentam os demais elementos. Um
conjunto de elementos de um sistema deve ser interativo
e autocontido, o que significa dizer, entdo, que a mudanga
em qualquer elemento do sistema depende exclusiva-
mente do estado de outros elementos no conjunto. Em
sintese, pode-se dizer que um sistema ¢ um conjunto de
componentes interconectados, que tem por caracteristica
fundamental apresentar relagdes de causa e efeito que
atuam como um todo, de forma integrada. As propriedades
gerais de um sistema dindmico sdo, entdo, decorrentes
das propriedades do todo, ou seja, sdo propriedades que
nenhuma das partes possui isoladamente. S&o as relagdes
organizacionais entre as partes que fazem com que o
sistema possa emergir (Kelso, 1995).

A diferenca de um sistema estatico, um sistema
dindmico possui propriedades que podem variar tanto
em funcdo do tempo quanto em fun¢do do espago. Num
sistema dindmico, alguns lugares, ou seja, alguns subcon-
juntos no espago de fase costumam ser mais preferidos
que outros. Essa possibilidade que os sistemas dindmicos
possuem de estabelecer-se em determinados pontos ca-
racteriza, na teoria dindmica, a nog¢éo de atratores. Kelso
(1995) exemplifica a nogao de atrator, explicando que ndo
importa o valor inicial de um sistema x, ja que um sistema
pode convergir para um atrator a medida que o tempo
segue infinitamente. Em suma, um atrator pode ser en-
tendido como um conjunto de solugdes em que conjuntos
de estados convergem, apds um intervalo de tempo. Cabe
ressaltar, contudo, que nem sempre um sistema dindmico ¢
atraido por um estado especifico. Nesse sentido, sistemas
dindmicos, como os cadticos, por exemplo, podem evoluir
continuamente, através do tempo, sem sofrer a influéncia
de um estado atrator especifico. Além de poder estabilizar-
se em determinado ponto de um espago de estado, cabe
referir que sistemas dindmicos também podem evitar
certos pontos, que claramente ndo sdo preferidos. Esses
pontos recebem o nome de estados repulsores.

Ainda explorando o conceito de Sistema Dinami-
co, vé-se que se pode classifica-lo de acordo com outras
caracteristicas, tais como o fato de ser este linear ou nio
linear. Um sistema dindmico de natureza linear costuma
ser mais simples de ser estudado, pois apresenta caracteris-
ticas de aditividade e homogeneidade. Como exemplo de
comportamento linear, cita-se o exemplo cldssico de uma
pedra jogada numa piscina. A queda da pedra provoca a
propagacdo de ondas até as margens, gerando padrdes de
forma que serdo ordenados e sequenciais. Esses padrdes
vao ser refletivos nas paredes das bordas, retornardo e

cruzar-se-30 entre si, interagindo e realimentando-se, de
forma tanto positiva quanto negativa. As ondas formadas
serdo distorcidas pela realimentag@o, sofrendo ainda mais
iteragdes ocasionadas pelos entrecruzamentos, que gerardo
mais realimenta¢des. Embora possam surgir alguns mo-
vimentos aparentemente cadticos, tais padrdes continuam
sendo considerados previsiveis, pois sdo considerados
padrdes das ondas (Van Gelder e Port, 1995).

Ja os sistemas dindmicos ndo lineares apresentam
uma natureza completamente distinta, uma vez que sdo
sistemas ndo deterministas, em que as implicagdes de seus
integrantes sdo, individualmente, aleatdrias, ao contrario
do que acontece em sistemas deterministas, mais bem
entendidos como qualquer sistema que possa ter seus
estados futuros previstos, sem chance de erro, desde que
sejam conhecidos o estado atual do sistema, as variaveis
ambientais e o comportamento desse sistema em relacdo
as mudangas do ambiente.

Outra caracteristica dos sistemas nao lineares € o
fato de evoluirem no dominio do tempo, apresentando
um comportamento desequilibrado e aperiodico, ou seja,
sem que o estado do sistema apresente uma repeticao
regular de comportamentos. Assim, seu estado futuro é
extremamente dependente de seu estado atual e pode ser
modificado de forma radical a partir de pequenas mudan-
¢as no estado presente. E importante salientar também que
os sistemas ndo lineares podem exibir comportamento
linear em certos periodos de tempo, voltando a reagir de
forma desproporcional em relag@o a causa originaria de
uma instabilidade em outros momentos (Larsen-Freeman,
1997). Com isso, pode-se afirmar que os sistemas nio
lineares comportam-se de forma regular e ordenada, até a
chegada de um ponto critico, que desestabiliza o sistema,
tornando-o cadtico. Ao tornar-se caotico, o sistema passa
por um periodo de tempo em que se comporta de maneira
extremamente aleatoria, apresentando irregularidades e
imprevisibilidades. Entretanto, passado esse periodo, o
sistema novamente retoma a ordem. Uma das principais
razdes para a imprevisibilidade constatada nos sistemas
ndo lineares pode ser encontrada no fato de esses sistemas
serem extremamente suscetiveis as suas condigdes iniciais,
fazendo com que qualquer mudancga nesses pressupostos
leve a implicagdes no comportamento futuro do sistema
(De Bot et al., 2005).

Pensando-se num sistema dindmico com base em
suas propriedades de mudanga, pode-se imaginar o sistema
linguistico de um individuo, de forma geral, como um
sistema dindmico efetivo, ja que a aquisi¢do de qualquer
padrdo de lingua, seja em monolingues, bilingues ou
multilingues, desenvolve-se e muda através do tempo. Ao
imaginar-se uma crianca aprendendo os primeiros sons,
palavras e estruturas de sua lingua materna, sabe-se que,
com o passar do tempo, e com a interagdo de iniimeras
variaveis, como maturagdo cerebral e motora, as habilida-
des que vao emergindo também podem sofrer mudangas.
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Em bilingues e multilingues adquirindo segundas ou
terceiras linguas, o mesmo pode ser dito, resguardadas as
complexidades maiores e crescentes inerentes a esses dois
processos. Lingua, entdo, pode ser considerado um sistema
que possui capacidades incontestaveis de mudanca. Para
cada lingua adquirida, pode-se pensar a existéncia de um
subsistema linguistico interagindo e desenvolvendo-se
junto e por meio do sistema cognitivo. Como os sistemas
complexos possuem conjuntos de variaveis que interagem
(De Bot et al., 2005), as varias estruturas que compdem
cada subsistema linguistico (sejam fonético-fonoldgicas,
semanticas, morfologicas, sintaticas etc) sdo de natureza
interdependente, sendo que a mudanga em qualquer uma
delas pode resultar em mudangas nas demais. Dessa for-
ma, a linguagem é considerada complexa, uma vez que
¢ composta da associagdo desses inimeros subsistemas
linguisticos, além de ser afetada por inimeros fatores que
desempenham um papel importante na trajetoria do desen-
volvimento de uma interlingua. De acordo com Larsen-
Freeman (1997), alguns fatores que podem influenciar
a aquisi¢do de uma L2 sdo: relag@o entre lingua fonte e
lingua alvo, aumento e tipo de input para a aquisi¢do de
L2, aumento de tipo de interagdo na L2, aumento e tipo
de feedback recebido, ambiente de aprendizagem da L2,
idade do aprendiz, aptiddo, motivagdo, estilo cognitivo?
e estratégias de aprendizagem. Embora se considere que
os fatores citados podem néo ser decisivos para o desen-
volvimento de uma L2, a interagdo entre eles pode causar
um efeito crucial na aprendizagem.

O fato de os sistemas dindmicos serem altamente
sensiveis as condi¢des iniciais € outro ponto importante
a ser pensado para a aquisicdo de L2. Ao imaginar-se
que uma pequena mudanga nas condi¢des iniciais de um
sistema pode trazer grandes implica¢des para o seu com-
portamento futuro, pode-se tentar explicar as diferengas no
desempenho de aprendizes de L2 submetidos ao mesmo
ambiente de aprendizagem ou a mesma metodologia,
ja que, embora algumas condigdes possam ser bastante
semelhantes, aprendizes trazem consigo experiéncias
cognitivas Unicas, que poderdo dificultar ou facilitar de-
terminados componentes dessa aprendizagem linguistica.

Assim como ja se mencionou a grande comple-
xidade de aprendizagem que esta presente na aquisi¢do
de uma terceira lingua, imagina-se que essa complexi-
dade s6 ¢ possivel de ser constatada quando se parte do
principio dindmico de que as linguas de um multilingue
estdo sempre em interagcdo e fazem parte de um sistema
autocontido e autorreguldvel. Por autocontido, conforme
ja referido anteriormente, entende-se que a mudanga em
qualquer elemento do sistema depende exclusivamente de

outros elementos contidos no conjunto. Por autorregulavel,
entende-se o fato de esse tipo de sistema apresentar um
mecanismo adaptativo interno que age no sentido de fazer
com que o sistema responda a um determinado estimulo.

Ao mencionar as no¢des de autocontido e au-
torregulavel, cabe abrir espago a um terceiro conceito,
conhecido como auto-organizagdo. Sobre esse respeito,
Kelso (1995) chama a ateng@o para o fato de que qualquer
padrdo forma-se de forma espontanea, como resultado de
um grande niimero de componentes que interagem. Assim,
um organismo organiza-se por si mesmo, sem que exista
um agente interno comandando essa organizacao.

Pensando mais uma vez nos subsistemas linguisti-
cos de multilingues (e de bilingues também), espera-se que
esses interajam uns com os outros por meio do funciona-
mento cognitivo, de forma intrincada e indissociavel, até
porque as linguas sdo dependentes do sistema cognitivo
para se manifestarem, assim como o sistema cognitivo
depende da linguagem para manifestar muitos de seus
comportamentos. De acordo com Paiva (2008), que se-
gue as teorias da complexidade para explicar a aquisi¢ao
de linguas, lingua ndo pode ser vista apenas como um
objeto estatico, mas sim como um sistema em constante
movimento, com interagdo dindmica e constante entre os
seus subsistemas, alternando momentos de estabilidade
e turbuléncia.

Quando um individuo esta em processo de aqui-
si¢do de uma L2 ou L3, é possivel que um padrio de
comportamento autorregulador atue nesses dois ou trés
subsistemas linguisticos, fazendo com que a mudanga
num elemento de uma lingua interfira na forma como
os demais elementos apresentam-se nas outras linguas.
Para exemplificar essa ideia, pode-se pensar nos padrdes
acustico-articulatdrios aprendidos para a produg@o de uma
vogal na L1 de um individuo. Esses padrdes, ao entrarem
em contato com os adquiridos para uma vogal muito
semelhante numa L2, podem interferir de forma massiva
na aprendizagem desse novo padrdo. Da mesma forma, e
dependendo de varidveis externas e ambientais a que um
individuo estiver exposto, os padrdes de uma L2 podem
interferir na produg¢do de uma vogal muito semelhante
a uma existente na L1 de um individuo. Além disso, a
producdo na L2 dependera de forma extrema dos padroes
jautilizados paraa L1 e o mesmo podera passar a ocorrer
se houver um maior envolvimento dos padrdes dessa L2
sobre os da L1. Colocando-se a L3 nesse processo, havera
um niimero extremamente maior de variaveis atuando so-
bre essa producdo e essa terceira lingua poderd favorecer
a ocorréncia de um padrdo acustico-articulatorio bastante
semelhante a um encontrado nas linguas previamente

2.0 termo estilo cognitivo foi cunhado por Allport (1937) para designar as abordagens e estratégias individuais que cada individuo utiliza para resolver

problemas, recuperar e processar informagdes na memoria
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adquiridas pelo aprendiz. Tudo isso ocorrendo e sendo
possibilitado por um funcionamento nico de sistema
cognitivo, que permite que os subsistemas das diferentes
linguas adquiridas coexistam de forma autocontida.

Entretanto, langando-se méo da nog¢do de Lorenz?
de que mudangas sutis podem gerar grandes efeitos, as-
sim como grandes mudangas podem ser absorvidas sem
grande impacto ao sistema, a aquisi¢ao de um segundo ou
terceiro subsistema linguistico pode tanto provocar mu-
dangas importantes na qualidade das produgdes entre essas
linguas quanto pode também ndo proporcionar mudangas
importantes. Como De Bot (2007) e Grosjean (1997) ja
haviam pontuado, um bilingue (ou um multilingue, da
mesma forma) ndo ¢ a soma de dois monolingues, pois a
soma das partes, nesse caso, apresenta um resultado total
superior ao que seria previsto.

Os multilingues podem apresentar comportamen-
tos linguisticos que ndo estdo em estado de equilibrio.
Dentro da visdo dindmica, isso deve ser visto de forma
natural. Uma vez que possuem dois ou trés sistemas em
constante interagdo, bilingues e multilingues acabam evo-
luindo em suas habilidades linguisticas de forma desigual,
ora avangando, ora “regredindo” em certos momentos do
seu desenvolvimento linguistico.

Como o tempo merece destaque na perspectiva
dindmica, deve ser considerado de forma especial para
a aquisi¢do multilingue. E através do tempo que toda
a aprendizagem se desenvolverd e é através dele que
os padroes linguisticos serdo estabelecidos em estados
especificos, denominados estados atratores. Os estados
atratores, por sua vez, estabelecerdo padrdes de trans-
feréncia passiveis de serem facilitados entre as linguas
adquiridas, e isso pode estar relacionado ao padrao tipo-
logico percebido entre as linguas pelo individuo. Outros
estados, considerados repulsores, inibirdo a ocorréncia de
certos tipos de transferéncias, fato também possivel de ser
explicado em funcdo da ndo observancia de similaridades
tipologicas entre as linguas em jogo. Além disso, os esta-
dos repulsores ainda podem dificultar a aprendizagem de
categorias tipologicas que a lingua materna ndo apresente,
como pode ocorrer com caracteristicas fonotaticas que ndo
existam na fonotaxe da L1, por exemplo, que tenderdo a
ser repelidas durante a produgao em L2.

Um fator que pode ser relacionado a um estado
atrator é o efeito de recéncia de uma lingua sobre outra.
Hammarberg (2001) formulou tal conceito para o campo
de aquisicdo de L3, defendendo que as influéncias de
uma L2 seriam mais notadas na producdo de uma L3 se

aquela lingua tiver sido usada recentemente. O efeito
de uso recente, segundo o autor, pode ser propiciado
por qualquer contato com a L2, seja ele evidenciado em
termos de produg@o ou de percepgdo. Levando isso em
considerag@o, pode-se pensar que o uso recente de uma
lingua pode acabar criando um estado atrator para que os
padrdes dessa lingua permane¢am ativados no momento
em que outra lingua for usada posteriormente, o que acaba
dificultando o acesso aos padrdes da lingua pretendida.

O modelo HipCort e a transferéncia
grafo-fonico-fonolégica numa perspectiva
dindmica

O modelo HipCort (McClelland et al., 1995) con-
siste num modelo ja testado acerca do funcionamento da
memoria, que possui dois sistemas complementares de
aprendizagem: o hipocampo e o neocortex. O primeiro
aprende rapido, mas de forma rudimentar, enquanto o
segundo ¢ lento ¢ extremamente refinado. O sistema
hipocampal ¢ excelente para a memorizag¢do rapida, mas
nao aumenta a compreensao e a aprendizagem, ao passo
que o sistema do neocoértex vai contribuindo para o enten-
dimento da aprendizagem no transcorrer do tempo, mas
apresenta um processamento extremamente vagaroso.

Conforme esse modelo, os dois sistemas de me-
moria, hipocampal e neocortical, interagem, sendo ambos
os responsaveis pela formacdo da memoria e da aprendi-
zagem. Ainda de acordo com McClelland et al. (1995),
quando individuos sdo expostos a uma dada experiéncia,
essa ¢ representada, no sistema neocortical, por padrdes
amplamente distribuidos na atividade neural. Mesmo se
considerando que a referida experiéncia leve a pequenas
mudangas adaptativas nos pesos das conexdes neuronais,
¢ esperado que tais mudangas ndo sejam suficientes para
ensejar o desempenho de uma série de tarefas, tais como
a aprendizagem rapida e a atividade de associagdes arbi-
trarias, ja que, para tais processamentos, ¢ necessario o
envolvimento do sistema hipocampal. Por isso, o modelo
HipCort admite que a aprendizagem e a memoria sdo
formadas a partir de mudancas substanciais nos pesos das
conexdes entre os neurdnios no sistema hipocampal, que
¢ extremamente rapido e possui um mecanismo de apren-
dizagem praticamente instantaneo. Assim, as informagdes
sdo levadas tanto no sentido do sistema hipocampal para
o neocortical, como também do neocortical para o hipo-
campal, através de caminhos bidirecionais que traduzem
os padrdes de atividade de um sistema para o outro.

3 Lorenz (1963) investigou o grande impacto de pequenos efeitos locais sobre o clima global, descobrindo que pequenas mudangas podem levar a grandes
efeitos, enquanto grandes mudangas podem ndo gerar repercussdo num dado sistema. O fendmeno por ele estudado é conhecido como “efeito borboleta” e
esta em consonancia com a nogao de que existe uma relagdo ndo linear entre o tamanho de uma perturbag@o inicial e os efeitos que podem decorrer desta

no longo prazo.
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Através da forma como os dois sistemas de
memoria interagem, é possivel explicar o fendmeno da
transferéncia, que ocorre quando o conhecimento prévio
do aprendiz, incluida ai sua lingua materna, difere dos —
ou se parece muito com — novos padrdes apresentados
que estdo em aquisi¢do. Com isso, esses padrdes mais
estabelecidos no neocortex competem com os padrdes
caracteristicos do novo conhecimento (mais dependente
do sistema hipocampal), em fun¢ido de estarem mais
consolidados no sistema cognitivo do aprendiz. A partir
desse funcionamento, surgem, entdo, as transferéncias.

Com base no modelo de memoria ora apresentado,
pode-se tentar explicar as tranferéncias linguisticas gera-
das do contato entre as diferentes linguas. No campo da
fonética e da fonologia, existe um tipo de transferéncia
que ocorre de forma bastante comum, chamada de transfe-
réncia grafo-fonico-fonoldgica. Este tipo de transferéncia
pode ocorrer tanto pelo contato entre dois sistemas fono-
logicos diferentes, como também por diferengas entre os
principios dos sistemas alfabéticos da L1 e da L2. Dessa
forma, existe uma propensao de atribuir-se aos grafemas
que compdem as palavras da L2 a mesma ativacdo foné-
tico-fonologica que esses grafemas reforcariam durante
a fala ou a leitura oral na L1 (Zimmer, 2008).

Dentro de um enfoque dindmico de cognicéo, a
mesma ativag¢ao fonético-fonoldgica entre sons de linguas
diferentes é um processo que pode ser explicado partindo-
se do principio de que individuos possuem sistemas cog-
nitivos totalmente integrados, em que padrdes aprendidos
para uma lingua “comunicam-se” com os aprendidos
para outras, gerando as transferéncias. Sendo o sistema
cognitivo que atende as demandas da producdo da fala o
mesmo para todas as linguas aprendidas, pressupde-se,
com iss0, a existéncia de um processamento de memoria
que atue de forma integrada.

O modelo HipCort ainda pode ter seu funciona-
mento entendido na teoria dindmica de forma semelhante
ao funcionamento dos estados repulsores e atratores. Nessa
dire¢do, os padrdes de comportamento que estiverem mais
consolidados na meméria (relacionados ao conhecimento
neocortical) tenderdo a ativar estados atratores para a
produc¢do de comportamentos semelhantes, como € o caso
para a produgdo da fala (pode-se imaginar a ativagdo da
pronuncia de uma vogal da L1 como um conhecimento
atrator para a produ¢do de vogal semelhante na L2). Da
mesma forma, os padrdes de comportamento que tiverem
menos for¢a de ativagdo na memoria (relacionados ao
conhecimento hipocampal) formardo estados repulsores,
o que dificultard a sua ativagdo, inibindo a realizacdo de
determinados comportamentos. Um bom exemplo para
isso ¢ a dificuldade de producdo que pode ser encontrada
para a producdo de alguma vogal da L2 que ndo tenha
correspondente similar na L1.

Retomando-se os preceitos fundamentais do mo-
delo HipCort, pode-se entendé-lo como um modelo dina-

mico para o estudo da memdria, ja que ressalta o carater
colaborativo ¢ interativo que existe no funcionamento dos
dois sistemas responsaveis pela aprendizagem.

A pesquisa

A investigacdo realizada foi experimental, de-
senvolvida com um sujeito (estudo de caso) de forma
transversal. Os dados foram coletados de um adulto do
sexo masculino, falante nativo do portugués brasileiro,
falante de francés como L2 e de inglés como L3. Os
critérios para a selecdo do sujeito foram: (a) o sujeito
deveria ser falante nativo do portugués brasileiro; (b) o
sujeito deveria ser falante em nivel avancado de francés
como L2 (o que foi comprovado através do escore de
acertos obtido pelo participante quando da aplicacdo do
teste de proficiéncia DALF); (c) o sujeito deveria ser
falante em nivel intermediario de inglés como L3 (o que
foi comprovado através do escore de acertos obtido pelo
participante quando da aplicacdo do teste de proficiéncia
TOEIC); (d) o sujeito deveria assinar um Termo de Con-
sentimento Informado e responder a uma entrevista, que
tinha por finalidade levantar dados relativos a idade, ao
grau de instru¢do do informante, ao tempo de estudo em
cada L2, e ao conhecimento de outras linguas estrangeiras
que ndo as investigadas aqui.

Instrumento da pesquisa: descrigéo e
procedimentos de aplicagao

Para levantar os dados desta pesquisa, foi utilizado
um teste de acesso lexical (Anexo 1), com palavras em
lingua inglesa e francesa, desenvolvido por Jared e Kroll
(2001). A tarefa consistiu da nomeagéo de 60 palavras da
lingua inglesa e vinte palavras da lingua francesa. Todas as
palavras utilizadas no experimento eram monossilabicas,
tanto em inglés quanto em francés. Foram utilizados trés
tipos de palavras da lingua inglesa, escolhidas com base
na constitui¢do de seus corpos grafémicos, que correspon-
dem, na palavra escrita, a rima da palavra fonoldgica, con-
sistindo, basicamente, de vogal e consoante(s). Os corpos
grafémicos das palavras utilizadas no experimento podiam
ser tanto consistentes quanto inconsistentes. Uma palavra
com corpo consistente ¢ aquela cujo corpo grafémico e
sua respectiva prontncia segue a correspondéncia grafo-
fonologica de uma dada lingua. Ja uma palavra com corpo
inconsistente ¢ aquela que ndo segue a correspondéncia
grafo-fonoldgica uma dada lingua, sendo caracterizada
com uma exceg¢do (Zimmer, 2004).

Com base nessas explicagdes, as palavras utili-
zadas no experimento receberam trés nomenclaturas:
palavras ndo inimigas, sendo palavras em lingua inglesa
cujos corpos grafémicos sdo consistentes em inglés (ex:
BUMP), mas ndo existem em francés; palavras inimi-
gas do francés, sendo palavras da lingua inglesa cujos
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corpos sdo consistentes em inglés (ex: BAIT), mas sdo
pronunciados de forma diferente quando aparecem nas
palavras francesas (ex: FAIT); e palavras inimigas do
inglés, sendo palavras da lingua inglesa cujos corpos sdo
inconsistentes em inglés (ex: BEAD) e inexistentes em
francés. As palavras utilizadas no experimento foram or-
ganizadas com o auxilio do programa E-Prime (Psycho-
logy Software Tools Inc.), que foi utilizado em conjunto
com uma Serial Response Box (Psychology Software
Tools Inc.), dispositivo que permite que seja medido o
tempo de reacdo do sujeito para a leitura de palavras.
O referido programa configura-se como um aplicativo
muito utilizado na area da psicolinguistica, devido a
sua flexibilidade e confiabilidade para a elaboracio de
experimentos ¢ coleta de dados. A Serial Response Box
utilizada permitiu que se obtivesse o tempo de reagdo
para a leitura das palavras utilizadas no experimento.
Permite que se coletem dados de tempo de reagdo,
apresentando precisdo na captura de respostas, tanto por
teclas quanto por voz (com o auxilio de um microfone
acoplado a caixa). A partir do momento em que deter-
minado estimulo para o qual uma resposta ¢ esperada é
exposto na tela do computador, este aplicativo comega
a contar o tempo, em milissegundos. No momento em
que o participante dé sua resposta, ou seja, no caso desta
pesquisa, no momento em que o participante inicia a
pronunciar cada palavra do experimento, o equipamento
para de contar o tempo ¢ registra o tempo de resposta.
O tempo de resposta consiste, entdo, do tempo que o
participante levou, desde a exposicdo da palavra na tela,
para iniciar a prontncia da palavra.

As palavras foram lidas pelo participante na se-
guinte ordem: 30 palavras da lingua inglesa, 20 palavras
da lingua francesa ¢, por fim, mais 30 palavras da lingua
inglesa. Cumpre frisar que, no que se refere aos trés tipos
(ndo inimigas, inimigas do inglés e inimigas do francés),
as palavras da lingua inglesa envolvidas no experimento
foram apresentadas de forma equivalente entre as duas
ordens de apresentag¢do em relagdo ao francés. Ao reali-
zar o teste, o participante foi instruido a ler as palavras
apresentadas da maneira mais rapida possivel, mas sem
descuidar da pronuncia. O informante foi avisado previa-
mente de que deveria ler tanto em inglés como em francés.

Objetivos e hipoteses

Através do objetivo geral da pesquisa empirica,
que foi o de investigar o processo de transferéncia grafo-
fonico-fonoldgica do francés (L2) para o inglés (L3) por
um falante nativo do portugués brasileiro (L1), procurou-
se verificar, mais especificamente, o efeito exercido pela
grafia na transferéncia fonético-fonoldgica L2-L3. A
influéncia da grafia poderia ser explicada por dois fato-
res: (i) ou pelo efeito de recéncia da L2 sobre a leitura ou
producdo oral da L3, medido pelo tempo de reagdo; ou

(i1) pelo tempo de reacdo para a leitura oral de palavras
em inglés que compartilhassem corpos grafémicos com
palavras do francés. Imaginava-se haver um efeito de
recéncia da leitura de palavras da L2 (francés) sobre a
leitura imediatamente posterior de palavras na L3 (inglés).
Contudo, tal efeito de recéncia deveria estar ligado a uma
transferéncia grafo-fonico-fonoldgica da L2 para a L3.
Acreditava-se que essa transferéncia poderia ser motivada
pela ativagdo dos corpos grafémicos do francés durante
a leitura de palavras em inglés contendo esses mesmos
corpos grafémicos.

Diante dessas duas possibilidades observadas, ¢
levando em consideragdo a tarefa de acesso lexical que
serviu para fornecer os dados analisados neste trabalho,
formularam-se duas hipdteses, a saber: (i) o tempo de
reagdo para as palavras do inglés (3 tipos) apresentadas
na primeira ordem ¢ significativamente menor do que o
tempo de reagdo para a leitura de palavras da lingua inglesa
na segunda ordem (palavras apresentadas posteriormente
a leitura de itens lexicais do francés); e (ii) as palavras do
inglés apresentadas em segunda ordem que apresentam
corpos grafémicos semelhantes aos das palavras da lin-
gua francesa (ex.: BAIT, do inglés, e FAIT, do francés)
demandam um tempo de reacio significativamente maior
do que aquele necessario para iniciar a ler essas palavras
apresentadas na primeira ordem.

Resultados e discussao

A primeira hipdtese desta pesquisa previa que
o tempo de reagdo para a leitura de palavras em in-
glés da primeira ordem em relagdo ao francés seria
significativamente menor do que o tempo de reagdo
para a leitura de palavras da lingua inglesa na segunda
ordem, apresentadas posteriormente a leitura de itens
lexicais do francés. Com os dados coletados através
do programa E-Prime em conjunto com a Serial Res-
ponse Box, obteve-se o tempo de reagdo para a leitura
de cada palavra apresentada ao sujeito. A partir desses
dados, foi possivel estabelecer uma comparacio entre
as médias de reagdo para as palavras apresentadas, a
fim de se avaliar a primeira hipotese. Na Tabela 1, sdo
apresentados esses valores.

Os dados da Tabela 1 demonstram que as palavras
que obtiveram a menor média para o tempo de reagdo
foram as do francés (686), ao passo que as palavras do
inglés apresentadas em segunda ordem foram as que
atingiram a média mais alta (795). Para complementar
a analise desses dados, além do calculo das médias, um
teste t para variaveis independentes foi aplicado para
comparar os resultados obtidos entre as duas ordens de
apresentacdo das palavras do inglés. Os dados dessas
analises podem ser observados na Tabela 2, que apresenta
o levantamento estatistico para as palavras do inglés por
ordem de apresentagao.
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Tabela 1. Comparagdo das medias de tempo de reagdo (ms) de acordo com os grupos de palavras apresentadas.
Table 1. Comparison of mean reaction times (ms) according to word groups presented.

Grupos de palavras m M(irr:li:;o
Inglés 1 30 150
Francés 20 571
Inglés 2 30 447

M(zil:;lisr)no I\gi:;a Desvio-Padrao
1008 725,87 143,85
944 685,75 86,98
1316 795,53 183,01

Tabela 2. Comparag¢do de medias de tempo de reagdo (ms) entre os dois grupos de palavras do inglés.
Table 2. Comparison of mean reaction times (ms) between the two groups of words in English.

Grupos de palavras n Momento
Inglés 1 30 Antes FR
Inglés 2 30 Depois FR

Dividindo as palavras do inglés apenas por ordem
de apresentag¢do em relagdo ao francés, observa-se um
aumento na média de tempo de reacdo para as palavras
lidas na segunda ordem (depois das palavras francesas), o
que parece apontar para uma maior dificuldade de leitura
dessas palavras. Porém, apesar de o tempo de reagdo ter
aumentado para a leitura de palavras nessa segunda ordem,
a diferenca encontrada entre as duas ordens de palavras do
inglés ndo foi significativa (p=0,107). Portanto, a busca de
uma influéncia da leitura prévia das palavras em francés
sobre a segunda ordem de palavras do inglés devera levar
em conta a possibilidade de que o efeito de recéncia talvez
esteja ligado a transferéncia grafo-fonico-fonoldgica. E
preciso, entdo, analisar os dados obtidos na leitura de
palavras do inglés, levando dois fatores em considerag@o:
o tipo de palavra lida (ndo inimigas, inimigas do francés e
inimigas do inglés) e a ordem de sua apresentagdo (antes
ou depois da leitura em francés). Essa analise sera avaliada
na descri¢do da segunda hipotese deste trabalho.

A segunda hipdtese formulada previa que as
palavras do inglés lidas na segunda ordem que tivessem
seus corpos grafémicos semelhantes aos das palavras da
lingua francesa apresentadas anteriormente suscitariam
um tempo de reagdo maior do que aquele necessario para
ler as palavras inimigas do francés na primeira ordem de
apresentagdo das palavras do inglés. Na tabela abaixo
(Tabela 3), os dados relativos a divisdo das palavras do
inglés por tipo e ordem de apresentacdo podem ser visu-
alizados. Os trés tipos de palavras do inglés utilizados no
experimento foram apresentados de forma equivalente
entre as duas ordens de apresentacdo, como se pode notar
na terceira coluna da Tabela 3 (10 palavras de cada tipo
foram apresentadas em cada uma das duas ordens).

Observando de maneira geral o tempo de reagdo
para os diferentes tipos de palavras, e considerando a or-
dem de suas apresentagdes (antes ou depois do francés),

Média (ms) Desvio-padrio Valor de p
725,87 143,85 0,107
795,53 183,01

constatou-se que as palavras inimigas do francés apre-
sentaram a maior média de tempo de reagdo tanto para
as palavras lidas antes do francés quanto para as palavras
que foram lidas depois do francés. Tal fato indica que
essas palavras foram as que demoraram mais tempo para
comegarem a ser lidas pelo sujeito. Numa analise mais es-
pecifica, comparando-se os resultados relativos as palavras
ndo inimigas, ¢ possivel perceber que o tempo de reagdo
para esse tipo de palavra diminuiu na segunda ordem de
apresentagdo, indicando que ndo houve nenhum tipo de
influéncia da leitura das palavras do francés apresentadas
entre as duas ordens de palavras do inglés. Esse resultado
ja era previsto, uma vez que as palavras ndo inimigas
possuem corpos grafémicos consistentes em inglés e
inexistentes em francés. A ativacdo da correspondéncia
grafo-fonico-fonologica dessas palavras, portanto, nido
acarretou muitas dificuldades para o sujeito.

Ja nas palavras inimigas do francés, cujos corpos
sdo consistentes em inglés, mas apresentam correspon-
déncias grafo-fonico-fonoldgicas diferentes em franceés,
observou-se um aumento significativo no que compete ao
tempo de reagdo para sua leitura. As palavras desse tipo
apresentadas antes das palavras do francés que possuiam
corpos grafémicos semelhantes atingiram uma média
de tempo de rea¢do de 776 ms, enquanto que as demais
palavras desse tipo apresentadas apds as palavras do
francés atingiram uma média de tempo de reacdo de 935
ms, evidenciando um aumento significativo no tempo
requerido para a leitura (p= 0,033). O desvio padrio para
essas palavras apresentadas na segunda ordem também
foi superior aquele encontrado na primeira ordem, o que
indica uma possivel influéncia da correspondéncia grafo-
fonico-fonologica do francés durante a leitura em inglés.

Os resultados obtidos para a leitura de palavras
inimigas do inglés também evidenciaram um aumento
significativo no tempo de reagdo. Quando apresentadas
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Tabela 3. comparacio de médias de tempo de reagdo (ms) das palavras do inglés de acordo com seu tipo (ndo-inimigas,
inimigas do francés e inimigas do inglés) antes e depois da leitura do grupo de palavras do francés.

Table 3. Comparison of rmean reaction times (ms) of English word naming according to their type (non-enemies, FR
enemies and ENG enemies) before and after reading the French group of words.

Tipo de palavra n Momento
Nao-inimigas 10 Antes FR
10 Depois FR
Inimigas do francés 10 Antes FR
10 Depois FR
Inimigas do inglés 10 Antes FR
10 Depois FR
*p < 0,005

na primeira ordem, essas palavras alcangaram uma mé-
dia de 636 ms, ao passo que a média de tempo de reagdo
para a leitura desse mesmo tipo de palavra na segunda
ordem chegou a 793 (p= 0,022). Esses resultados podem
ser explicados com base no fato de esse tipo de palavra
apresentar uma inconsisténcia na correspondéncia grafo-
fonico-fonoldgica de seus corpos, o que acaba gerando
uma maior dificuldade para a sua leitura. Nesse caso, en-
tao, a influéncia no aumento de tempo de reag@o nio pode
ser creditada diretamente ao francés, visto que os corpos
grafémicos contidos nas palavras apresentadas neste idio-
ma ndo existem na referida lingua. Mas ¢ possivel que a
leitura em francés tenha colaborado para que o tempo de
reagdo aumentasse na segunda ordem de palavras inimigas
do inglés. Ao ter de lidar com a inconsisténcia dos corpos
grafémicos em inglés apos a leitura de itens lexicais em
francés cuja correspondéncia grafo-fonico-fonologica
competia com outras palavras da lingua inglesa, o parti-
cipante teve mais um grau de complexidade acrescentado
na tarefa de leitura de palavras.

Para complementar a analise dos dados referentes
ao tempo de reagdo, ¢ importante comparar o desempenho
do sujeito na leitura das palavras que possuiam corpos
grafémicos semelhantes nas duas linguas. Para tanto,
foram consideradas somente as palavras em francés e
inglés (inimigas do francés) que compartilhavam corpos
grafémicos. As palavras em inglés foram separadas por
ordem de apresentagdo ¢ comparadas aquelas que tinham
corpos semelhantes em francés (apresentadas entre as
duas ordens de palavras do inglés). Conforme pode ser
observado na Tabela 4, as palavras inimigas do francés
apresentadas na primeira ordem, ou seja, antes das pala-
vras em francés contendo os mesmos corpos grafémicos,
atingiram uma média para o tempo de reagdo de 776 ms.
Essa média, quando comparada aquela obtida na leitura
posterior de palavras em francés contendo os mesmos
corpos ja apresentados nas palavras em inglés (inimigas

l\grf:ga Desvio-padrao Valor de p
765,400 98,032 0,074
658,100 149,226

776,200 104,855 0,033*
935,100 190,931

636,000 180,398 0,022*
793,400 81,043

do francés), apresenta uma pequeno queda (717 ms), o
que poderia indicar que ndo houve influéncia da leitura
prévia dos corpos grafémicos em inglés na leitura poste-
rior em francés. Porém, para que essa constatagdo possa
ser verificada de maneira mais segura, é preciso que se
comparem os valores obtidos para as palavras do francés
que tiveram seus corpos grafémicos lidos primeiro em
inglés com aqueles obtidos para as palavras do francés
que tiveram seus corpos grafémicos lidos primeiro nessa
lingua. Na Tabela 4, pode-se comparar o desempenho do
sujeito durante a leitura das palavras inimigas do francés
apresentadas na primeira ordem com o desempenho obtido
durante a leitura das dez primeiras palavras do francés,
que tiveram seus corpos grafémicos previamente lidos na
referida ordem de palavras do inglés.

Jana Tabela 5, na qual se podem ver os dados rela-
tivos as palavras inimigas do francés apresentadas depois
da leitura das palavras em francés que compartilhavam os
mesmos corpos grafémicos, pode ser observado um au-
mento bastante destacado entre as médias das duas ordens
de palavras. Enquanto as palavras do francés apresentadas
previamente atingiram um valor de 655 ms, as palavras
inimigas do francés lidas na sequéncia atingiram uma
média de 935 ms.

Se as duas ordens de palavras inimigas do francés
forem comparadas, é possivel perceber que a segunda
ordem apresentada (depois da leitura em francés) continua
evidenciando a maior média de tempo para a leitura (1*
ordem= 776 ms; 2% ordem= 935 ms). Ja para as palavras
do francés, embora todas tenham sido apresentadas no
mesmo conjunto (entre as duas ordens de palavras do
inglés), percebe-se que as que tiveram seus corpos gra-
fémicos lidos primeiro em inglés atingiram uma média
mais alta (717 ms) do que aquelas que tiveram seus corpos
grafémicos lidos primeiro em francés (655 ms). Dessa
forma, apesar de o tempo de reacdo evidenciado para as
palavras do francés que tiveram seus corpos grafémicos
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Tabela 4. comparag@o da media de tempo de reag@o (ms) entre os grupos de inglés (inimigas do francés) e palavras do

francés considerando os corpos de palavras.

Table 4. Comparison of rmean reaction times (ms) between the groups of English (FR enemy) and French words

concerning word bodies.

n Momento
Inglés (mmAngas do 10 Antes FR
francés)
Francés 10

Média Desvio-padrio Cv
776,2 104,85 13,5%
716,6 111,94 15,6%

Tabela 5. Comparagio da media de tempo de reagdo (ms) entre os grupos de inglés (inimigas do francés) e palavras

do francés considerando os corpos de palavras.

Table 5. Comparison of mean reaction times (ms) between the groups of English (FR enemy) and French words con-

cerning word bodies.

n Momento
Francés 10
Inglés (inimigas do francés) 10 Depois FR

lidos primeiro em inglés apresentar uma média menor do
que a das palavras inimigas do francés apresentadas na
primeira ordem, ndo se pode dizer que ndo houve alguma
influéncia da leitura prévia desses corpos em inglés na
leitura posterior em francés, ja que, nas palavras do fran-
cés que tiveram seus corpos lidos primeiro nessa lingua
(655 ms), a média de tempo de reacdo foi menor do que
a das palavras em francés que tiveram seus corpos lidos
primeiro em inglés (717 ms).

Discussao dos resultados

A tarefa de leitura de palavras contendo corpos
grafémicos semelhantes tanto em inglés quanto em francés
forneceu indicios, através dos resultados analisados, de
que duas linguas podem ter sua correspondéncia grafo-
fonico-fonoldgica ativada ao mesmo tempo, principalmen-
te se houver uma semelhanga entre os corpos grafémicos
apresentados nessas linguas. De acordo com De Bot
(2004), a apresenta¢do de palavras contendo elementos si-
milares entre linguas diferentes provoca tanto a ativagao de
diferentes prontncias para esses elementos, como também
um aumento significativo no tempo necessario para que
um item similar seja identificado e produzido de acordo
com uma das linguas ativadas. No caso do teste aplicado ao
sujeito informante desta pesquisa, uma competi¢do entre
a correspondéncia grafo-fonico-fonoldgica das palavras
apresentadas nas duas linguas dificultou o acesso a essa
correspondéncia nos corpos de palavras que ja haviam sido
lidos numa das linguas, aumentando o tempo necessario
para a ativac@o da correspondéncia adequada.

O aumento no tempo de reagdo para a leitura dos
corpos grafémicos que ja haviam sido lidos numa das

Média Desvio-padrio CV
654,900 36,434 5,6%
935,100 190,931 20,4%

linguas apresentadas fornece evidéncias que sustentam
a premissa de que os padrdes aprendidos para diferentes
linguas interagem amplamente, de forma no linear, nos
mais diversos niveis, constituindo, assim, um sistema
complexo (Van Gelder e Port, 1995).

Analisando o aumento no tempo de reagdo para
as palavras inimigas do francés lidas na segunda ordem
de palavras da lingua inglesa, credita-se esse aumento a
dificuldade que o sujeito encontrou para contornar o acesso
a correspondéncia grafo-fonico-fonoldgica que acabara de
ativar para a leitura das palavras da lingua francesa que
possuiam os mesmos corpos que seriam lidos conforme a
correspondéncia grafo-fonico-fonologica do inglés. Obser-
vou-se, dessa forma, uma forte influéncia do conhecimento
grafo-fonico-fonoldgico da L2 (francés) sobre a L3 (inglés).
Essa influéncia da correspondéncia grafo-fonico-fonoldgica
da L2 sobre a da L3 encontra sustentagdo na proposi¢do
formulada por Hammarberg (2001) sobre o efeito de recén-
cia. Nesse sentido, as palavras inimigas do francés lidas na
segunda ordem de palavras de inglés (depois das palavras
em francés) podem ter sofrido um forte efeito da ativagdo
prévia da correspondéncia grafo-fonico-fonologica das
palavras do francés, o que dificultou a pronta ativagdo da
correspondéncia grafo-fonico-fonologica da lingua inglesa.
Numa perspectiva dindmica, o fato de o participante da pes-
quisa ter ativado os padrdes para a leitura de itens lexicais
da L2 e, em seguida, ter iniciado a leitura de itens lexicais
na L3 com corpos grafémicos semelhantes aos da L2, pode
ter criado um estado atrator que facilitou a manutengo da
ativac@o das correspondéncias grafémicas usadas para a
L2. Isso pode ter dificultado o acesso a correspondéncia
aprendida para a L3, o que ficou evidenciado no aumento
do tempo de reagdo para a leitura das palavras na segunda
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ordem do inglés. Nesse sentido, propde-se aqui a ideia de
que o efeito de recéncia pode ser explicado como um estado
atrator, que age por meio da ativagdo de padrdes linguisti-
cos previamente utilizados, mesmo que a lingua usada em
situagdo consecutiva difira daquela recentemente utilizada.

A alta proficiéncia do sujeito na L2 desponta como
outro fator determinante para a observagio de uma influ-
éncia mais destacada da correspondéncia grafo-fonico-
fonologica da L2 sobre a da L3, o que parece indicar
que o conhecimento da correspondéncia grafo-fonico-
fonologica do francés estd mais estabilizado no sistema
cognitivo do aprendiz. Para explicar, entdo, por que as
palavras inimigas do francés apresentadas na primeira
ordem (antes da leitura em francés) evidenciaram uma
média de tempo de reagdo menor do que as apresentadas
na segunda ordem, cogita-se a hipétese de que os corpos
grafémicos em francés ainda ndo haviam sido ativados
através da leitura em voz alta. Mesmo assim, considera-
se a possibilidade de ter havido alguma influéncia da
correspondéncia grafo-fonico-fonoldgica do francés na
leitura dessas palavras inimigas do francés apresentadas
na primeira ordem. Porém, essa influéncia pode ter se ma-
nifestado de uma forma muito sutil, pela baixa ativagdo da
lingua francesa no momento da leitura em lingua inglesa.
O fato de o sujeito ter sido informado da ordem em que
as linguas seriam apresentadas no experimento também
pode ter colaborado para que houvesse um monitoramento
maior da prontncia durante a leitura da primeira ordem
de palavras do inglés, o que minimizou os efeitos do
conhecimento grafo-fonico-fonoldgico do francés sobre
a leitura das palavras inimigas dessa lingua.

Como se chamou a aten¢@o no momento da ana-
lise dos dados, importa esclarecer que ndo foi somente a
correspondéncia grafo-fonico-fonologica do francés que
influenciou na leitura posterior das palavras inimigas do
francés apresentadas na segunda ordem de palavras da
lingua inglesa. Sem perder de vista que a influéncia da
L2 sobre a L3 foi notavelmente superior, deve-se referir,
igualmente, um efeito mais brando da correspondéncia
grafo-fonico-fonologica das palavras inimigas do francés
lidas na primeira ordem de palavras da lingua inglesa (an-
tes das palavras em francés) sobre as palavras da lingua
francesa cujos mesmos corpos grafémicos tinham sido
lidos primeiro naquela lingua. Diante disso, pode-se argu-
mentar tanto a favor de um funcionamento neuronal que
faculta a interag@o entre diferentes sistemas linguisticos
quanto de um efeito de recéncia que interfere de forma
expressiva quando pistas linguisticas concorrentes — como
as diferentes correspondéncias grafo-fonico-fonoldgicas
para os corpos de palavras semelhantes do francés e do
inglés — sdo apresentadas num curto periodo de tempo.
Em suma, entende-se que o aumento no tempo de reagio
para a escolha entre diferentes correspondéncias grafo-
fonico-fonoldgicas pode ocasionar tanto uma influéncia
da L2 sobre a L3 quanto da L3 para a L2 (com menos

forga), o que configura a ocorréncia de transferéncia bi-
direcional. Nesse sentido, essa descoberta apresenta uma
consisténcia com o modelo de memoria aqui escolhido,
ja que o modelo HipCort prevé ativagdes bidirecionais
(do hipocampo para o neocortex e do neocortex para o
hipocampo) durante a formagao e evocagdo de memdrias.
Esse fato esta totalmente em consonancia com os pressu-
postos de modelos dindmicos, uma vez que sao trazidas
mais evidéncias que corroboram a ideia de que o sistema
cognitivo atua como um todo, de forma integrada e auto-
contida, com conjuntos de variaveis (que podem ser, por
exemplo, fonético-fonoldgicas, morfoldgicas, sintaticas,
semanticas e pragmaticas) em constante interacdo (De
Bot et al., 2005).

Por fim, importa referir a ocorréncia de outro
tipo de transferéncia que influenciou o tempo de reagdo
na leitura de palavras inimigas do inglés (aquelas que
apresentavam correspondéncias grafo-fonico-fonoldgicas
inconsistentes de acordo com a prépria lingua). Ao se
comparar o tempo de reagdo entre as palavras inimigas
do inglés apresentadas na primeira e na segunda ordem
da lingua inglesa, observou-se um aumento no tempo de
leitura para as palavras da segunda ordem. Esse aumento
ndo pode ser creditado a leitura de palavras do francés
entre as duas ordens, haja vista ndo haver nenhuma se-
melhanga entre os corpos grafémicos veiculados entre
essas palavras. Assim, acredita-se que a inconsisténcia na
correspondéncia grafo-fonico-fonoldgica dessas palavras
foi o que dificultou a leitura desses itens, desencadeando
um processo de transferéncia intralinguistica, no qual
as pistas que concorriam para a ativagdo pertenciam ao
mesmo sistema linguistico, o inglés.

Além de ter de escolher entre a correspondéncia
grafo-fonico-fonoldgica de duas linguas para nomear
as palavras inimigas do francés, o sujeito teve de optar,
durante a leitura das palavras inimigas do inglés, entre as
correspondéncias grafo-fonico-fonologicas que conhece
para os corpos grafémicos inconsistentes veiculados nas
palavras dessa lingua. Sugere-se, entdo, que a interagdo
desses dois conhecimentos nos sistemas de memoria do
sujeito (conhecimento grafo-fonico-fonologico da L2 e
da L3) pode ter causado uma transferéncia entre eles,
dificultando o pronto acesso a correspondéncia requerida
para cada lingua. Segundo Zimmer (2007), o aprendiz de
L2 costuma transferir para os grafemas dessa lingua a ati-
vacdo do conhecimento fonético-fonoldgico que aprendeu
para a L1, uma vez que a correspondéncia grafo-fonico-
fonoldgica da lingua materna estd mais consolidada nos
sistemas de memdria.

Conforme os dados analisados nesta se¢do, pode-se
presumir que o sujeito tenha ativado de forma destacada, du-
rante a leitura das palavras inimigas do francés veiculadas na
segunda ordem, a correspondéncia fonético-fonologica atri-
buida aos corpos grafémicos lidos previamente em frances,
o que pode ter ocorrido pelo fato de estar a correspondéncia
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grafo-fonico-fonologica das palavras da L2 mais estabilizada
nos sistemas de memoria. Ja para as palavras inimigas do
inglés expostas no segundo na segunda ordem, o fato de elas
apresentarem correspondéncias grafo-fonico-fonoldgicas in-
consistentes parece ter favorecido a ativagdo de mais de uma
representacio fonético-fonoldgica conhecida para os itens da
lingua inglesa, o que provocou um incremento no tempo de
reacdo necessario para a leitura. Como o conhecimento da
L3 pode estar menos estabilizado nos sistemas de memoria,
¢ possivel que ainda haja uma confusdo no momento da
atribuicdo das correspondéncias adequadas, até porque este
conhecimento estd mais propenso a sofrer a influéncia de
estados atratores especificos da L1 ou da L2, linguas mais
consolidadas. No entanto, destaca-se que a dificuldade
observada para a leitura de uma palavra inconsistente pode
ser minimizada, 8 medida que o sujeito adquire uma maior
experiéncia com a correspondéncia grafo-fonico-fonoldgica
desse tipo de palavra (Zimmer, 2007), criando estados atra-
tores mais fortes para a sua realizagdo.

Ainda sobre as palavras inimigas do inglés, cabe
mencionar que o fato de o sujeito ter de controlar a ativa-
¢do da correspondéncia grafo-fonico-fonologica da lingua
francesa durante a leitura de palavras na segunda ordem
pode ter contribuido, ainda que de forma minima, para
dificultar ainda mais a tarefa de leitura dessas palavras
inimigas do inglés. Com isso, além de haver a concorréncia
entre pistas intralinguisticas para a leitura dessas palavras,
havia, da mesma forma, uma concorréncia de pistas inter-
linguisticas, ja que palavras inimigas do francés também
foram lidas nesse segundo nessa segunda ordem do inglés.
Apesar de ndo influenciar diretamente a leitura dos corpos
grafémicos das palavras inimigas do inglés, a leitura de
palavras inimigas do francés na segunda ordem pode ter
trazido uma maior complexidade para a leitura de palavras
nessa ordem. Da mesma forma, é possivel que a leitura de
palavras inimigas do inglés na segunda ordem tenha torna-
do mais complexa a tarefa de leitura das palavras inimigas
do francés nessa ordem, ja que o sujeito teve de enfrentar
as mesmas dificuldades intra e interlinguisticas citadas
acima. Se os resultados obtidos para a leitura de palavras
ndo inimigas forem observados, notar-se-a que o tempo
de reagdo para essas palavras na segunda ordem decaiu.
Nesse sentido, argumenta-se que o fato de essas palavras
ndo apresentarem corpos inconsistentes de acordo com o
esperado para a lingua inglesa fez com que a leitura dessas
palavras ndo fosse penalizada pela ativacdo de pistas que
suscitavam os efeitos da correspondéncia grafo-fonico-
fonologica do francés e das diferentes correspondéncias
grafo-fonico-fonologicas do proprio inglés.

A L2, possivelmente a lingua mais estabelecida
nos sistemas de memoria do sujeito, parece ter transfe-
rido de maneira mais notavel a correspondéncia grafo-
fonico-fonologica de suas palavras para a L3, lingua
pretensamente menos estavel. O fato de o sujeito ter lido
palavras com corpos grafémicos semelhantes entre as duas

linguas primeiro em inglés e de o tempo de reagdo para
essas palavras ter sido menor do que aquele encontrado
para a leitura desse mesmo tipo de palavra na segunda
ordem do inglés indica a grande influéncia que a leitura
das palavras em francés (L2) entre as duas ordens exerceu
para esse resultado.

Conclusao

Os resultados apresentados através da investigagdo
das duas hipdteses aqui investigadas, embora nido tenham
o respaldo em uma pesquisa experimental que se utilize de
recursos mais sofisticados para estudar o funcionamento dos
sistemas de memoria, fornecem alguns indicios significati-
vos. Nesse sentido, os resultados parecem indicar mais do que
a influéncia do efeito de recéncia da lingua mais proficiente
(L2) sobre a lingua mais incipiente (L3). Eles sugerem um pa-
pel importante da relagdo intrincada entre os sistemas grafo-
fonico-fonologicos das duas linguas pesquisadas. Evidéncias
a favor de um funcionamento colaborativo entre os sistemas
de memoria hipocampal e neocortical foram sugeridas através
da identificagdo de processos bidirecionais de transferéncia
(bem como de processos de transferéncia intralingtiistica)
que se acredita serem possibilitados pela maneira como os
padrdes linguisticos se organizam nas redes neuronais: de
forma integrada e distribuidos em paralelo. Esses resultados
encontram sustentac@o na teoria dos sistemas dindmicos, ja
que evidenciam um funcionamento cognitivo complexo que
atua de forma colaborativa, possibilitando a interagdo entre o
conhecimento prévio (L1 ¢ L2) e o conhecimento novo (L3).

A diversidade e a complexidade que caracterizam
a aquisi¢do multilingue acabam produzindo situagdes que
parecem ser Unicas na aquisi¢do de linguas, o que justifica
a necessidade de que sejam conduzidas mais pesquisas
com o proposito de especificar as caracteristicas singulares
que compdem a aquisicdo multilingue.
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