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Resumo: Este artigo propde uma reflexdo tedrico-epistemologica sobre a etnoma-
tematica insurgente como paradigma de ruptura com a racionalidade moderna hege-
monica no ensino da matematica. A partir de uma abordagem bibliografica critica e
de uma hermenéutica decolonial, investiga epistemologias indigenas e afro-brasilei-
ras como expressoes legitimas de racionalidade. Ao rejeitar a subalternizagdo dos
saberes ndo ocidentais, propde um curriculo que reinsere corpo, mito, ritmo e ances-
tralidade como categorias epistémicas. Sustenta que essas praticas nao sé coexistem
com a matematica moderna, mas a desafiam. A insurgéncia, aqui, afirma mundos
outros — geometrias vividas e saberes resistentes ao apagamento.
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Abstract: This article proposes a theoretical-epistemological reflection on insurgent
ethnomathematics as a paradigm of rupture with the hegemonic modern rationality
in mathematics education. Based on a critical bibliographic approach and decolonial
hermeneutics, it investigates Indigenous and Afro-Brazilian epistemologies as legit-
imate expressions of rationality. By rejecting the subalternization of non-Western
knowledges, it advocates for a curriculum that reinserts body, myth, rhythm, and
ancestry as epistemic categories. It argues that these practices not only coexist with
modern mathematics but also challenge it. Insurgency, in this context, affirms other
worlds—Ilived geometries and knowledges that resist erasure.
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A Guisa de Introdugdo

Nas bordas do pensamento hegemonico da modernidade ocidental, coloca-se uma questao cen-
tral para os estudos contemporaneos em educacao matematica: como descentrar, decolonializar e rei-
maginar a matematica, historicamente concebida como linguagem universal, neutra e ahistorica, a
partir de outras racionalidades? Essa problematica constitui o nucleo das investigagdes em etnomate-
matica, campo dedicado a evidenciar a pluralidade de modos de quantificar, ordenar e compreender o
mundo, produzidos em contextos culturais historicamente silenciados pela ciéncia moderna ocidental.

Apesar dos avangos tedricos acumulados, parte significativa da produgdo em etnomatematica
permanece restrita a descrigdo etnografica de praticas locais, sem tensionar de forma consistente os
fundamentos ontologicos e epistemologicos da matematica escolar. Em muitos casos, sdo incorporadas
apenas como ilustragdes culturais, preservando intacto o paradigma eurocéntrico, abstrato e formalista
que estrutura o ensino da matematica. Esse reconhecimento limitado, embora aparente valorizagao,
mantém os saberes tradicionais em posi¢ao subalterna e reafirma dicotomias centrais da colonialidade
do saber, como ciéncia/cultura, razdo/mito ¢ conhecimento/crenca.

Diante desse quadro, este artigo propde uma inflexao tedrica em dire¢do a uma etnomatematica
insurgente. Tal perspectiva ndo se limita a revisao de contetido ou metodologias, mas incide direta-
mente sobre os fundamentos ontoldgicos e epistemologicos da matematica moderna. Mais do que
incluir referéncias culturais no curriculo, trata-se de redefinir os proprios sentidos de matematica, ra-
cionalidade e conhecimento. Amparada pelas epistemologias do Sul (Santos, 2019) e pelo pensamento
decolonial, essa abordagem reconhece os saberes indigenas, africanos e afro-brasileiros como sistemas
autonomos de inteligibilidade, dotados de coeréncia interna, logica propria e densidade ontoldgica.

As epistemologias indigenas articulam o conhecimento matematico a concepcdes de tempo ci-
clico, territorialidade e interdependéncia ecoldgica, recusando a linearidade abstrata e a fragmentagao
sujeito—objeto caracteristicas da racionalidade moderna. As racionalidades afro-brasileiras, por sua
vez, expressam-se por meio da oralidade, do corpo, do ritmo, da musicalidade e da espiritualidade,
desafiando a gramadtica escolar hegemonica dos conceitos de numero, espago ¢ medida. Ao impor um
modelo tnico de racionalidade, a escola moderna frequentemente opera como dispositivo de epistemi-
cidio, deslegitimando outras formas de produ¢do de conhecimento.

E nesse contexto que se insere o presente estudo, cujo objetivo ¢ analisar como epistemologias
indigenas e afro-brasileiras podem contribuir para a reconfiguragdo do ensino da matematica, repo-
sicionando-o como campo de disputa ontologica e de invengao epistémica. A pesquisa ¢ de natureza
bibliografica e fundamenta-se em uma hermenéutica decolonial, mobilizando um referencial critico
que opera nas margens do pensamento dominante.

A etnomatematica tem se consolidado como uma fronteira epistémica capaz de tensionar o uni-
versalismo moderno. Nao se trata de uma variacao folclérica da matematica académica, mas do re-
conhecimento da existéncia de multiplas racionalidades e modos historicamente situados de contar,
medir e organizar o mundo. Entretanto, muitas abordagens permanecem circunscritas a experiéncias
pedagogicas periféricas, sem alterar a estrutura epistémica que sustenta a matematica escolar.
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O reconhecimento das praticas matematicas de matriz indigena ou afro-brasileira ocorre, fre-
quentemente, de forma episodica ou instrumental, mantendo o eurocentrismo como norma implicita.
Praticas matematicas sdo aqui compreendidas os modos concretos, situados e culturalmente produ-
zidos pelos quais diferentes grupos humanos pensam, organizam, expressam e operam quantidades,
formas, relagdes, medidas, tempos e espacos no curso da vida cotidiana, do trabalho, do ritual, da arte e
da organizagdo social. Em vez de reduzir a matematica a um corpo universal de férmulas e algoritmos
escolares, a nogao de praticas matematicas desloca o foco para o que as pessoas fazem com a matema-
tica, como fazem e por que fazem, em contextos historicos e culturais especificos.

A etnomatematica insurgente rompe com essa logica ao deslocar o lugar de enunciagdo do saber
matematico. Nao se configura como uma nova subarea disciplinar, mas como uma reorientacao episte-
mologica que afirma epistemologias indigenas e afro-brasileiras como centros legitimos de produgao
de conhecimento (Costa, 2023). Enraizada nas epistemologias do Sul, essa proposta denuncia a mono-
cultura da razao e defende um pluriverso cognitivo, no qual diferentes ontologias e logicas coexistam
de forma ndo hierarquizada (Wynter, 2003).

Ao articular epistemologia, politica e pedagogia, a etnomatematica insurgente compreende os
saberes produzidos por povos indigenas, comunidades quilombolas e territérios populares urbanos
como matematicas plenas, cujas categorias de nimero, tempo, propor¢ao e espacialidade emergem de
ontologias proprias (Aymara e Quispe, 2021). A partir de uma abordagem qualitativa, bibliografica e
orientada por uma hermenéutica critica, conclui-se que a etnomatematica insurgente nao se reduz a
um projeto de inclusdo cultural, mas constitui uma transformagao epistémica e curricular profunda.
Tal perspectiva reposiciona a escola como espacgo de didlogo intercognitivo e reconstrucao ontoldgica,
propondo um curriculo matematico plural, critico e emancipador, no qual a diversidade cognitiva ¢

reconhecida como direito e condi¢do para uma educacao democratica e socialmente justa.

Metodologia

Este estudo caracteriza-se como uma pesquisa tedrico-bibliogréfica, de abordagem qualitativa
e orientagdo critica, fundamentada nas epistemologias do Sul e no principio da justica cognitiva. Ao
propor a etnomatematica insurgente como horizonte de resisténcia epistemoldgica e reconfiguracao
curricular, a investigacdo adota uma postura interpretativa ativa, recusando tanto a neutralidade meto-
dologica quanto o tratamento descritivo e passivo da literatura.

A opcao pela pesquisa bibliografica critica € compreendida como escolha teodrica e politica. Os
textos analisados, produzidos por autores indigenas, afrodescendentes, decoloniais e criticos da ra-
cionalidade moderna, sdo assumidos ndo como objetos neutros de andlise, mas como interlocutores
centrais na construcao do argumento. Essa postura dialoga com a sociologia das auséncias ¢ das emer-
géncias (Santos, 2010), concebendo a pesquisa como pratica de escuta epistemologica, tradugdo in-
tercultural e valorizacdo de saberes historicamente invisibilizados. O corpus tedrico foi constituido a
partir de obras contemporaneas que problematizam as relagdes entre saberes nao hegemonicos, racio-

nalidades matematicas e praticas educativas. A andlise foi conduzida por meio de uma hermenéutica
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critica decolonial, entendida como prética interpretativa situada, eticamente comprometida e atraves-
sada por relacdes de poder.

O percurso analitico desenvolveu-se em trés movimentos interdependentes: (a) a desconstru-
¢do dos pressupostos eurocéntricos que sustentam a matematica escolar; (b) a cartografia de saberes
matematicos de matriz indigena e afro-brasileira; e (c) a proposi¢cdo de deslocamentos curriculares
orientados ao enfrentamento do epistemicidio educacional. Nessa perspectiva, compreende-se como
uma etnomatematica insurgente o trabalho tedrico como gesto politico voltado a desnaturalizagdo dos
paradigmas dominantes e a afirmag¢do da pluralidade epistémica.

Reconhece-se que, por se tratar de uma pesquisa bibliografica, nao ha producao empirica direta.
Todavia, essa escolha metodoldgica visa reconhecer vozes historicamente subalternizadas como sujeitos
epistémicos da elaboracdo tedrica, rompendo com o modelo empiricista hegemonico. Evita-se, igualmen-
te, a homogeneizagdo das epistemologias indigenas e afro-brasileiras, valorizando sua diversidade inter-
na, historicidade e complexidade. Trata-se, portanto, de uma metodologia situada, engajada e insurgente,

que concebe o conhecimento como pratica de restitui¢do epistémica e reinvengdo critica do mundo.

Epistemologias Indigenas — Conectando Cosmologias, Tempo e Matematica

As epistemologias indigenas ndo se organizam a partir da dissociagdo entre sujeito e objeto, natu-
reza e cultura, corpo e razdo — clivagens caracteristicas do pensamento moderno ocidental. Fundamen-
tam-se, ao contrario, em uma cosmovisao holistica e relacional, na qual os diferentes elementos da exis-
téncia se articulam de forma interdependente. Nessa perspectiva, seres humanos, demais formas de vida,
entidades naturais, dimensdes espirituais e ciclos cosmicos constituem uma trama ontologica continua.

O conhecimento matematico, assim, ndo se configura como atividade abstrata ou meramente
instrumental, mas como pratica situada, sensivel e ancestral, inscrita em um sistema ontologico que
valoriza reciprocidade, equilibrio e interdependéncia. Nessa perspectiva, falar em epistemologias indi-
genas implica reconhecer sistemas de conhecimento historicamente constituidos, dotados de critérios
proprios de validade, transmissao e racionalidade, que nao dependem da mediagao ocidental para exis-
tir ou se legitimar (Baniwa, 2019).

Compreender matematicamente o mundo, nesse horizonte, ultrapassa o ato de calcular ou medir.
Envolve interpretar os ritmos da natureza, reconhecer os fluxos do tempo e mobilizar saberes transmiti-
dos pela ancestralidade. Em contraste com o paradigma ocidental, que tende a separar conhecimento e
experiéncia e a fragmentar o saber em categorias e métodos padronizados, as epistemologias indigenas
operam por meio de narrativas circulares, corporificadas e ldgicas contextuais. Nessas racionalidades,
a matematica ¢ inseparavel da linguagem, do corpo, do territorio e do sagrado, como sera analisado de
forma mais detalhada nas proximas segoes.

Essa matematica originaria ndo se reduz a uma contabilidade funcional nem a aplicagdo técnica
de procedimentos formais. Constitui-se como dimensao organica de um sistema de pensamento com-
plexo, no qual conhecer implica cuidar da vida, observar os ciclos naturais e manter vinculos com a

ancestralidade. Trata-se, portanto, de um modo de saber insurgente, que tensiona as hierarquias epis-
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témicas da modernidade e interpela a escola contemporanea a revisar seus fundamentos ontologicos e

pedagogicos, movimento que orienta o desenvolvimento analitico do artigo nas se¢des subsequentes.

Cosmo-Complexidade do saber: matematica como dimensao do viver

No ambito das epistemologias indigenas, o conhecimento ndo se organiza em compartimentos
disciplinares estanques, mas constitui um corpo relacional de saber, cuja inteligibilidade emerge da
articulagdo entre fendmenos naturais, vinculos sociais, ciclos cosmologicos e principios éticos comu-
nitarios. Trata-se de uma racionalidade que recusa a fragmentagao caracteristica do pensamento mo-
derno ocidental e opera a partir da interdependéncia entre as dimensdes do viver e do conhecer, uma
cosmo-complexidade, entendida como o entrelagamento organico de saberes que, na logica disciplinar
moderna, foram artificialmente separados em dominios autdnomos.

O saber ndo se desdobra em disciplinas estanques, mas se apresenta como um tecido rela-
cional, no qual a contagem, a orientagdo espacial, a analise dos ciclos naturais e o cuidado
com a comunidade se articulam organicamente. A no¢ao de medida nao pode ser abstraida
da experiéncia concreta: medir a terra, o tempo ou o alimento ¢ também reconhecer a sacra-
lidade daquilo que se mede. Assim, ndo se trata de aplicar conceitos pré-estabelecidos, mas
de participar, com aten¢ao e respeito, dos fluxos da natureza (Von Achen, 2019, p. 163).

Essa formulagdo evidencia a insuficiéncia da matriz disciplinar moderna para apreender a den-
sidade epistémica dos saberes indigenas. Nesses contextos, a matematica nao se constitui como cién-
cia separada, autorreferente ou neutra, mas integra um ecossistema cognitivo no qual saber e vida se
coproduzem. Medir envolve dimensdes espirituais; contar implica responsabilidade ética; organizar o
espaco significa preservar a memoria coletiva e garantir a continuidade da vida.

Tal concepcao contrasta de modo significativo com o processo historico de consolidagdo da
matematica escolar. A matematica ensinada na escola moderna resulta de um movimento de abstracao
progressiva que rompe os vinculos entre o conhecimento matematico e os contextos concretos de pro-
ducdo da vida (Vilela, 2016). Ao se apresentar como linguagem universal, formal e descontextualizada,
a matematica escolar institui uma racionalidade que privilegia a padronizagdo, a mensuragao estavel e
a neutralidade aparente, em detrimento de suas dimensdes sensiveis, éticas e relacionais. Nesse mode-
lo, a complexidade do mundo ¢ reduzida a varidveis controldveis, € 0 conhecimento matematico passa
a operar prioritariamente como instrumento de ordenacao e controle da realidade, e ndo como forma de
pertencimento a ela. Em contraste, por exemplo, com os modos indigenas de cultivo que evidenciam
uma racionalidade matematica profundamente relacional.

A forma como medimos o plantio ndo obedece a centimetros ou metros exatos, mas ao ritmo
da terra, a percepcao dos ventos, das chuvas, das fases lunares e da disposicdo dos cipos — ¢
um sistema de medida vivo, que carrega em si a sabedoria das estagdes e o cuidado ético com
a colheita. A contagem das sementes, a distancia entre as covas, o tempo de espera: tudo ¢
regulado por uma escuta atenta a linguagem do mundo, que ndo se limita a nimeros, mas a
sinais, sentidos e afetos (Aymara e Quispe, 2021, p. 89).
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Longe de expressar um saber meramente empirico ou intuitivo, esses modos revelam um sis-
tema matematico pleno, dotado de racionalidade propria, coeréncia interna e critérios rigorosos de
validagdo, ancorados na experiéncia encarnada e na observacao sensivel da totalidade. Trata-se de uma
logica de medida que ndo se fundamenta na abstracdo descontextualizada, mas na vivéncia integrada
dos ciclos da natureza, das relacdes sociais ¢ da ancestralidade. Nesse horizonte, a matematica ndo se
limita a representar a terra; ela se constitui como pratica de escuta e pertencimento.

Essa complexidade relacional oferece fundamentos consistentes para a constituicdo de uma et-
nomatematica insurgente, na medida em que desloca a matematica do estatuto de linguagem universal
e abstrata para compreendé-la como pratica situada, ética e ontologicamente implicada com a vida.
Em dialogo critico com as analises sobre os limites historicos da matematica escolar, tal perspectiva
possibilita reconfigurar o ensino da matematica para além de sua fun¢ao instrumental, enfrentando pro-
cessos de epistemicidio educacional e afirmando sistemas de saber historicamente silenciados como
epistemologias matematicas legitimas, dotadas de racionalidade propria, poténcia explicativa e rele-
vancia formativa (Vilela, 2016).

Tempo Ciclico e Matematica Relacional: o saber que espirala

Nas cosmovisdes indigenas, o tempo nao ¢ concebido como uma linha continua, progressiva e
cumulativa, tal como estruturado na modernidade ocidental. Em vez disso, ele ¢ vivido como uma es-
piral dinamica, em que passado, presente e futuro coexistem em movimento ciclico e interdependente.
Essa temporalidade ndo linear estd profundamente vinculada a observagdo dos ritmos naturais — as
fases da lua, as marés, o florescimento das plantas, os deslocamentos dos animais — e a repetigao ritua-
listica que liga os viventes aos seus ancestrais. Trata-se, portanto, de uma temporalidade ontoldgica,
onde o tempo ¢ relagdao, ¢ memdria, ¢ corpo coletivo.

E preciso, assim, atentar-se aos diferentes modos de viver e conceber o tempo/espaco para
os distintos povos, em especial levando em consideragao a necessidade de ritualizar, cantar
e dangar a vida. Tudo isso se da sob o prisma de nossos povos ancestrais indigenas que se
constituem ha décadas como grupos de resisténcia contra os modos de producao e de destrui-
¢a0 ecoldgica que atropelam as subjetividades e geram o adoecimento em diversas ordens,
seja pessoal ou social (Bortolini, 2023, p. 876).

Essa logica espiralada do tempo transforma profundamente os modos de pensar e praticar a
matematica entre povos indigenas. A contagem de ciclos, a previsdo de eventos sazonais, a orga-
nizacdo cerimonial e a defini¢do de calendarios agricolas ndo sdo operagdes neutras ou mecani-
camente repetidas, mas saberes profundos, elaborados e altamente simboélicos. Revela-se, assim,
com clareza que o tempo, para esses povos, ndo ¢ medido em segundos, minutos ou horas, mas
em eventos significativos e inter-relagcdes. A matematica que emerge desse tipo de temporalidade
¢, portanto, relacional, performativa e profundamente situada. Contar os dias ndo ¢ apenas uma
questdo de aritmética, mas um gesto simbolico que envolve leitura do mundo, cuidado com a co-
munidade e afinidade com o sagrado.
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A experiéncia temporal indigena também transforma a no¢do de frequéncia, de periodo e de
previsibilidade — conceitos matematicos frequentemente tratados na escola como operagdes abstratas
e neutras. Quando o tempo ¢ vivido de forma ciclica e relacional, o raciocinio matematico necessario
para acompanhar e antecipar os eventos exige capacidades complexas de leitura da realidade, e ndo a
simples aplicagdo de formulas descontextualizadas. O tempo escolar moderno se estrutura a partir de
uma logica homogénea e disciplinadora, que ignora os tempos sociais, culturais e existenciais dos es-
tudantes (Arroyo, 2011). No ensino da matematica, essa organizagao temporal se expressa na fragmen-
tacdo do conhecimento em blocos rigidos, sequéncias lineares e ritmos padronizados de aprendizagem,
frequentemente desconectados das experiéncias temporais significativas dos sujeitos. Tal dissociagao
contribui para que a matematica escolar seja vivenciada como um saber abstrato, alheio ao tempo vi-
vido e as formas concretas de relagdo com o mundo.

Em consonancia com essa critica, o tempo da modernidade funciona como uma prisdo, uma
linha que separa os sujeitos da experiéncia plena do viver (Krenak, 2020). O tempo originario ¢ o
tempo da escuta e da espera, e “(...) saber esperar ¢ uma forma de sabedoria que se perdeu na correria
do mundo” (Krenak, 2020, p. 76). Essa espera nao ¢ passividade, mas sintonia com os ritmos da vida
— ritmos que sdo, em si mesmos, profundamente matematicos, embora inaudiveis para uma raciona-
lidade que apenas mede, mas ndo escuta. Essa forma de temporalidade vivida, centrada na escuta dos
ciclos, contrasta fortemente com o tempo cronometrado e disciplinado da escola, onde a matematica ¢
ensinada por meio de exercicios repetitivos, sequéncias fechadas e avaliagdes temporizadas, frequen-
temente desvinculadas do tempo vital dos estudantes. Ao desconsiderar outras formas de conceber e
experienciar o tempo, a matematica escolar acaba por refor¢ar uma légica colonial que marginaliza e
desqualifica saberes outros.

Nesse sentido, a etnomatematica insurgente, ao incorporar epistemologias indigenas, propoe
uma ressignificagdo profunda do tempo no ensino da matematica, abrindo espago para uma pedagogia
do tempo vivo. Nessa perspectiva, o calculo deixa de operar como abstragdo vazia e passa a consti-
tuir um modo de enraizamento no mundo. Contar o tempo ndo significa acumular datas ou cumprir
cronogramas, mas reconhecer momentos, sinais e sentidos. Trata-se de uma matemadtica comunitaria
e cosmologica, na qual o saber matematico ndo se orienta para controlar o tempo, mas para habitar os

ciclos da existéncia com responsabilidade, escuta e sabedoria coletiva.

Onto-epistemologia do espaco sensivel: a matematica territorializada

O debate sobre epistemologias indigenas e praticas etnomatematicas nao se restringe a uma refle-
xdo tedrica abstrata, mas inscreve-se no campo concreto das politicas educacionais brasileiras. O Re-
ferencial Curricular Nacional para a Educagdo Escolar Indigena (Brasil, 1998) e a Resolu¢do CNE/
CEB n°05/2012, que estabelecem as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Escolar Indi-
gena, reconhecem o direito dos povos indigenas a uma educacao especifica, diferenciada, intercultural
e bilingue. Esses marcos normativos afirmam a legitimidade dos sistemas proprios de conhecimento,

das linguas, das formas de organizagao do tempo, do espaco e dos processos de aprendizagem indi-
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genas, tensionando o modelo escolar monocultural e eurocentrado. Ao dialogar com tais documentos,
buscamos reforcar que a etnomatematica, compreendida como pratica pedagogica e politica, encontra
respaldo institucional e normativo, articulando epistemologias indigenas, curriculo e gestdo educacio-
nal em uma perspectiva decolonial.

Assim, destaca-se que, entre os povos indigenas, o espago nao ¢ uma entidade abstrata, geome-
tricamente segmentada, nem tampouco um campo neutro a ser ocupado. O espago ¢ memoria, € corpo
ancestral, ¢ territorio vivido e, como tal, possui densidade ontolégica. Ao contrario do pensamento
cartesiano, que reduz o espago a extensdo mensuravel e ao eixo de coordenadas, as epistemologias
indigenas concebem o espago como um campo relacional, impregnado de afetos, presengas espirituais,
narrativas e pertencimentos. Desse modo, o saber matematico que emerge dessa ontologia nao se res-
tringe a medicao e a localizagdo geométrica, mas se articula a historia viva, ao sagrado e a continuidade
existencial com o territorio.

Ao contrario do mapa topografico ocidental, orientado pela neutralidade e pela precisao técnica,
a cartografia indigena ¢ afetiva, oral e simbolica. O caminho ¢ mais do que uma linha sobre o solo:
¢ memoria partilhada, elo entre geragdes e experiéncia pedagogica. Assim, situacdes como medir a
terra para construir uma oca, definir os limites de uma plantagao ou mapear pontos de pesca envolvem
operagdes matematicas sofisticadas, ainda que nao se expressem na linguagem da trigonometria ou do
geoprocessamento, mas em narrativas, cantos, mitos e gestos.

Nessa logica, a geometria que emerge do pensamento indigena ndo pode ser compreendida como
uma versao alternativa da geometria euclidiana. Trata-se de outra ldgica espacial, fundada no sensivel,
no vivido e no relacional, na qual os pontos nido sdo abstragdes, mas lugares sagrados; as linhas ndo
sdo segmentos, mas trilhas de significacdo; e as formas ndo sdo figuras fechadas, mas expressoes de
uma cosmologia territorializada. E um modo de existir ¢ calcular o mundo que exige corpo, escuta e
ancestralidade.

Esse modo de habitar e pensar o espago oferece desafios e possibilidades profundas para a mate-
matica escolar. Em primeiro lugar, porque exige o abandono da pretensao de neutralidade geométrica
e o reconhecimento de que todo espago ¢ social, historico e simbolico. Em segundo, porque convoca a
escuta das territorialidades diversas que atravessam as salas de aula, especialmente quando estudantes
indigenas ou de comunidades tradicionais estdo presentes, mas sdo ensinados a silenciar suas proprias
formas de espacializa¢cdo do mundo.

Ao reconhecer essa onto-epistemologia do espago sensivel, uma etnomatematica insurgente nao
apenas amplia o repertdrio de saberes considerados no ensino da matematica, mas reconfigura a pro-
pria nocdo de espacialidade, abrindo caminho para abordagens pedagogicas mais contextuais, narrati-
vas e corporais. Desenhar, medir, construir ¢ localizar passam a ser compreendidos como praticas de
inscri¢ao do corpo no territério e de reconhecimento da ancestralidade que funda o espaco.

Portanto, em vez de limitar-se a tradugdo dos conceitos indigenas para a linguagem técnica da
matematica ocidental, o desafio que se impde a escola € o de construir um curriculo capaz de dialogar
com essas epistemologias do espago, reconhecendo a legitimidade de outras formas de fazer geome-
tria, de pensar o lugar e de calcular distdncias — formas que expressam modos de vida e mundos ou-

tros, historicamente silenciados.
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Educacdo e Transmissao do Saber: aprendizagem como pertencimento

e pratica vivida

A educagdo indigena, em sua raiz ontoldgica, ndo estd estruturada nos moldes da pedagogia
ocidental moderna, baseada em espacgos escolares formais, conteudos fragmentados e avaliagao padro-
nizada. Pelo contrario, encontra-se intrinsecamente ligada a vida comunitéria, aos rituais, aos ciclos da
natureza e a oralidade intergeracional. Nessa perspectiva, aprender ndo ¢ acumular informagdes, mas
integrar-se a uma trama de relagdes que sustentam a vida — humanas, espirituais, ambientais e cosmi-
cas. A transmissao do saber ocorre por meio da convivéncia, da repeti¢dao simbdlica, da escuta atenta e
da experiéncia direta no territorio.

A educac¢ado indigena ndo se organiza a partir de uma institui¢do separada da vida cotidiana,
mas se realiza no proprio viver comunitario, nas praticas sociais, nos rituais, nas atividades
produtivas e na relacdo constante com a natureza. Aprende-se observando, fazendo junto, es-
cutando os mais velhos e participando dos processos coletivos que sustentam a vida do grupo.
O conhecimento ndo ¢ fragmentado em disciplinas, nem transmitido por contetidos abstratos,
mas integrado a experiéncia, ao territorio ¢ a memoria coletiva (Baniwa, 2019, p. 49).

O ensinar matematica e a propria matematica — compreendida aqui como um conjunto de pra-
ticas culturais historicamente situadas de quantificar, medir, comparar, organizar o espago € o tempo
e explicar a realidade —, nesse contexto, ndo se configuram como disciplina isolada, mas como parte
constituinte das situagdes cotidianas, tais como a construcao de casas, a tecelagem, a pesca, o cultivo,
os ritos e os ciclos cerimoniais. Trata-se de uma matematica encarnada, aprendida com o corpo, com o
tempo e com o outro, conforme o entendimento classico da etnomatematica.

Desestabiliza-se, assim, o pressuposto de que o saber matematico so6 existe quando sistematiza-
do por linguagens formais, simbolos abstratos ou operagdes aritméticas convencionais. Na realidade
indigena, a aprendizagem matematica ocorre no agir comum, na partilha das tarefas e nos ritmos da
coletividade. Contar nao se reduz a numerar; medir nao se limita a aplicacao de formulas; calcular nao
se restringe a operagdo simbdlica. Esses processos sio vividos antes de serem formalizados, emergindo
das necessidades concretas de organizacdo da vida social e da relagdo com o mundo.

Em muitas comunidades, as criangas aprendem observando e repetindo agdes socialmente sig-
nificativas. O tempo de aprender coincide com o tempo de viver, ndo estando separado por paredes,
horarios ou disciplinas. A matematica emerge nas proporgoes dos recipientes de barro, na simetria dos
grafismos corporais, na contagem das sementes, no ritmo das dancas e na previsao do tempo. Trata-se
de um conhecimento simultaneamente funcional e simbolico, no qual razao e sensibilidade, precisao e
estética se entrelacam, revelando a existéncia de racionalidades matematicas plurais.

Isso implica reconhecer a existéncia de formas orais de sistematizacdo do saber matematico,
dotadas de rigor e coeréncia proprios, ainda que ndo conformadas a escrita técnica da tradi¢ao escolar.
Nesse sentido, a imposi¢do da escola moderna — com seu curriculo fragmentado e sua temporalidade

linear — representa ndo apenas uma diferenca pedagdgica, mas uma ruptura ontolégica com os modos
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indigenas de ensinar e aprender. Quando a matematica escolar se apresenta como universal, objetiva
e descontextualizada, ela ndo apenas ignora esses saberes, mas os deslegitima, convertendo-os em
inferiores ou precarios.

A etnomatematica insurgente, ao valorizar as formas indigenas de ensinar e aprender matema-
tica, propdoe uma reorientacao profunda da escola: uma escola que se descentra, que escuta e que cria
condi¢des reais — ¢ ndo meramente retoéricas — para o reconhecimento da diversidade epistémica. Tal
movimento ndo se efetiva pela simples insercao de contetidos indigenas, mas pela transformacao dos
fundamentos pedagdgicos, metodoldgicos e epistemoldgicos da educagdo matematica.

Reconhecer a educacao indigena como campo legitimo de formacdo matematica constitui, por-
tanto, ndo apenas um gesto €tico e politico, mas uma exigéncia epistémica. Significa afirmar a existéncia
de logicas outras, profundamente coerentes, que devem ser escutadas, compreendidas e incorporadas

ao campo educacional ndo como anexos, mas como centros legitimos de produgdo de conhecimento.

Epistemologias Afro-Brasileiras — Oralidade, Circularidade e Musicalidade como

Racionalidades Matematicas

As epistemologias afro-brasileiras se delineiam como manifestagdes multiplas de uma inteli-
géncia polirritmica, ancestral e insurgente, que resiste as taxonomias rigidas do pensamento moderno
ocidental. Essas epistemologias emergem da ferida colonial da didspora africana, mas nela ndo se
encerram: sao também reinvengdes continuas em territérios marcados por resisténcia, espiritualidade
e estética viva. Da travessia do Atlantico Negro as rodas de capoeira, dos terreiros de candomblé as ba-
tidas de tambor nas comunidades quilombolas, forja-se um modo de conhecer que ¢ simultaneamente
calculo, corpo e comunhao.

Trata-se de um saber que ndo se limita a enumerar objetos ou abstrair formas, mas que se afirma
no gesto coreografico da existéncia, na palavra que convoca memorias e no ritmo que organiza o tempo
comunitario. Longe de se reduzirem a expressdes folcloricas ou ornamentais, as praticas de conheci-
mento afro-brasileiras mobilizam estruturas ldgicas proprias, com regularidades, simetrias, propor¢des
e recursividades. Nesse sentido, dialogam com a compreensao de matematica como pratica cultural
(Bishop, 1988), para quem atividades como contar, medir, localizar, desenhar, jogar e explicar, embora
culturalmente situadas, constituem formas de organizacdo matematica da experiéncia humana.

Assim, a matematica nao se apresenta como linguagem neutra, codificada por simbolos estaticos
e manipulada por algoritmos abstratos, mas como experiéncia vivida e encarnada, produzida no entre-
lacamento entre ritmo e respiracdo, entre palavra e compasso, entre o espago do corpo e a espaciali-
dade do mundo. A contagem manifesta-se no giro dos corpos; a geometria, na coreografia das festas;
a métrica, na cadéncia dos tambores; a proporc¢ao, na entoagao dos canticos; a logica, na arquitetura
narrativa dos mitos. Em cada uma dessas dimensoes pulsa uma racionalidade matematica que ¢ simul-
taneamente estética e politica, comunitaria e ancestral, rigorosa e sensivel.

Compreender as epistemologias afro-brasileiras como modos legitimos de produzir e organizar o

saber matematico implica, portanto, recusar as hierarquias epistémicas que historicamente atribuiram a
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matematica o estatuto de exclusividade da razio ocidental. Implica afirmar que os terreiros, as rodas, os
batuques e as narrativas orais nao sao apenas espacos de expressao cultural, mas ambientes de elaboracao

tedrica e experimentacdo cognitiva, nos quais o nimero danga, o tempo respira e a logica se canta.

Oralidade e Intuicao Numérica: a fala como matriz de calculo insurgente

A oralidade, nas epistemologias afro-brasileiras, ndo ¢ mera forma de comunicagdo, mas um ato
de criagdo epistémica. E pelo verbo entoado, pela cadéncia da voz, pela ritualizagdo do som e pela
partilha coletiva do dizer que o conhecimento se transmite, se organiza e se perpetua. Mais do que
veicular contetidos, a oralidade configura modos de pensar que operam com ldgica interna, coeréncia
estrutural e matematica intuitiva, ainda que ndo se expressem por formulas formais ou equacdes sim-
bolicas. Trata-se de uma légica poética, mas ndo menos rigorosa, na qual ritmo, repeticdo e simetria

verbal funcionam como mecanismos de organizagao racional.

Nesse contexto a tradi¢ao oral conhecida também como oralidade ou simplesmente tradi-
¢do ¢ uma referéncia fundamental para se aproximar da matriz de cosmogonia africana que
constitui as civilizagdes do continente africano e, também, todos os processos civilizatéorios
que ocorreram a partir da didspora escravista e outras que conduziram esses povos para di-
ferentes lugares do mundo (De Paula Junior, 2023, p. 323).

Nas culturas africanas e afro-diaspoéricas, o saber € corpo, som ¢ memoria. Ele ¢ transmitido por
grios, ogas, maes-de-santo, cantadores e contadores de historias. A palavra ¢ sagrada porque funda
mundo, organiza o tempo e estrutura o pensamento. Nesse contexto, a matematica ndo ¢ ensinada
prioritariamente pela escrita, mas pelo ritmo do contar, pelo jogo das adivinhas, pelas métricas dos
provérbios e pelas cadéncias das cantigas de roda. O nimero aparece como pulsacdo, ndo apenas como
simbolo: marca o ritmo (quantas batidas, quantas silabas), modula a narrativa (quantos personagens,
quantos ciclos de repeticdo) e atua como chave semantica, a exemplo dos nimeros simbdlicos presen-
tes nos mitos e rituais.

Essa oralidade ndo se limita a expressao estética: ela revela uma estrutura de raciocinio cumula-
tivo e relacional, na qual cada enunciado se articula ao anterior, configurando progressdes, analogias,
simetrias e variagdes — mecanismos associados ao pensamento matematico. Assim, a oralidade opera
como dispositivo de elaboragdo e circulagdo do saber 16gico, mesmo sem obedecer aos canones da
formalizacao algébrica.

Além disso, a oralidade afro-brasileira opera em um tempo circular e em estrutura espiralada,
distinta da linearidade cartesiana do raciocinio escolar. O saber retorna e se repete, mas nunca de forma
idéntica: transforma-se a cada iteracdo, como um fractal narrativo. A crianga que ouve um conto apren-
de a contar, mas também a recontar e a recriar — gesto no qual se manifesta uma forma sofisticada de
abstracdo e generalizagdo, proxima aos principios do raciocinio indutivo.

Nesse sentido, a oralidade, nas culturas afrodescendentes, ndo se opde a racionalidade, mas a

reinventa. Ela desloca o raciocinio matematico da sala de aula para a roda de conversa, da lousa para
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a voz, do nimero como simbolo para o nimero como ritmo e sentido compartilhado. A oralidade ma-
tematiza o mundo ao narrd-lo, canta-lo e recrid-lo coletivamente, fazendo da palavra um instrumento
de organizagdo da experiéncia.

Dessa forma, a oralidade afro-brasileira ndo apenas veicula contedos matematicos: ela cons-
titui, em si, uma racionalidade matematica insurgente. Trata-se de um modo de pensar e ensinar que
desafia as fronteiras entre razao e emocao, entre calculo e canto, entre ciéncia ¢ ancestralidade. Uma
pedagogia etnomatematica comprometida com a justica cognitiva nao pode ignorar essa forma de sa-
ber; deve reconhecé-la como territorio epistemologico legitimo, pleno e capaz de tensionar os proprios

fundamentos do ensino da matematica.

Circularidade Ritmica: geometrias do compasso e logica do tempo

No cerne das epistemologias afro-brasileiras encontra-se uma concepg¢ao de tempo que nao se
orienta pela linearidade cronolédgica caracteristica da modernidade ocidental. Nessa perspectiva, o
tempo ndo ¢ compreendido como uma sequéncia progressiva e cumulativa, mas como um movimento
espiralado, marcado pelo retorno, pela recorréncia e pela ressignificagdo continua. Trata-se de uma
temporalidade vivida no corpo e no territorio, expressa nos toques dos tambores, nas dangas circulares
dos terreiros, nas repeti¢des ritmicas dos cantos e nos ciclos cerimoniais que estruturam o calendério
das religides de matriz africana.

Essa concepcao temporal organiza-se a partir da circularidade ritmica, constituindo uma logica
fundada ndo na mensuragdo abstrata do reldgio, mas no compasso e na pulsacdo. Em lugar da medida
uniforme e homogénea, emerge uma geometria sensivel e sonora, na qual cada repeticdo carrega va-
riacdo, cada batida convoca memoria e cada pausa assume densidade simbolica. Em praticas como as
dancas de terreiro, os cortejos da congada ou os rituais do jongo, o ritmo ndo apenas marca o tempo,

mas organiza o espago e institui a presenga coletiva.

O que o jongo apresenta em sua musica, sua danga e sua narrativa poética, seus pontos, seus
passos de danga, seus tambores, suas tradigdes, langa questoes tanto em relagdo a estrutura
de sua cria¢@o quanto a sua funcao dentro de cada grupo no qual ele se insere e ¢ vivido. Nas
tramas do que ele assim apresenta, encontra-se um carater enigmatico que faz a transmissao
de uma historia particular (Avril, 2020, p. 32).

Essa geometria do compasso revela-se como uma matematica relacional, que tensiona a hegemo-
nia do raciocinio linear e disciplinado predominante na escola. Em contextos de circularidade ritmica,
tempo e nimero ndo se apresentam como abstragdes isoladas, mas como experiéncias coletivas, corpo-
rificadas e partilhadas. Cada ciclo sonoro — compasso, batuque ou cadéncia — constitui um sistema
de proporg¢ao e simetria em permanente transformacgdo, configurando uma geometria espiralada em
que a repeticao nao produz estagnacao, mas diferenca.

E relevante destacar que os padrdes ritmicos afro-brasileiros mobilizam conceitos analogos aos

da matematica escolar, tais como periodo, frequéncia, modulagao, alternancia, sobreposicao e varia-
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¢do. No entanto, esses conceitos sao operados em sistemas integrados de saber, nos quais o corpo ¢ a
comunidade atuam como mediadores epistémicos centrais. A musica, nesse contexto, ndo desempenha
funcao ornamental, mas metodoldgica; a danga ndo se reduz a expressao estética, mas constitui forma
de calculo; o ritmo ndo ¢ acessorio, mas modelo cognitivo.

Além disso, a circularidade ritmica articula-se a uma filosofia do tempo profundamente vincula-
da a ancestralidade. Cada batida funciona como evocacao, e cada giro estabelece conexdes entre pas-
sado, presente e futuro. Essa logica aproxima-se de o conceito de “tempo espiralar” (Oyéwumi, 1997),
segundo o qual, em diversas cosmologias africanas, os acontecimentos ndo se organizam a partir de
uma cronologia externa e linear, mas segundo sua relevancia relacional, simbodlica e comunitaria.

Nesse horizonte, o ensino da matematica pode ser repensado a partir da sensibilidade dos corpos,
da inteligéncia das rodas e da arquitetura dos sons. Uma etnomatematica insurgente que reconheca a
circularidade ritmica ndo se limita a utilizagdo de instrumentos percussivos como recursos didaticos,
mas as compreende como sistemas completos de pensamento matematico, produzidos por epistemolo-
gias que resistiram a escravidao, a repressao cultural e a colonialidade do saber.

Reivindicar a circularidade ritmica como racionalidade matematica implica reconhecer o tambor
como algoritmo, o batuque como cddigo e a danca como sistema de modelagem temporal. Trata-se de
deslocar o calculo do papel para o corpo, da equacdo para o compasso, da abstragdo para a pulsagao,
afirmando que hd matematica no movimento e que ha sabedoria nos ritmos produzidos por povos que
historicamente resistiram criando, cantando e dancando.

Corporalidade Musical: o corpo como instrumento cognitivo do nimero

Nas epistemologias afro-brasileiras, o corpo ndo ¢ uma extensao da mente, nem um mero veiculo
do saber: ele constitui o proprio l6cus do conhecimento. Corpo que canta, danga, ressoa e escuta; corpo
que pensa nao apenas com o cérebro, mas com o movimento, o ritmo € o compasso da coletividade.
Trata-se de uma corporeidade epistémica, na qual o raciocinio matematico se inscreve no gesto, no
passo, no giro e na pausa. O saber matematico, nesse contexto, ndo ¢ transmitido por conceitos abstra-
tos isolados, mas coreografado em rituais, em formas ludicas e existenciais.

Nas rodas de capoeira, observam-se proporgdes ritmicas precisas, tempos alternados, esquemas
de simetria e contraposi¢ado — elementos matematicos fundados na relagao corporal com o outro. O
mesmo ocorre nas dangas dos terreiros, nas sequéncias gestuais dos toques dos orixas, nas cadéncias
do samba de roda e nas entradas da congada. Desta feita, o corpo atua como instrumento de mensura-
cdo sensivel, capaz de detectar padroes, diferenciar intensidades e antecipar movimentos, realizando

operacdes cognitivas complexas por meio de algoritmos encarnados.

Quando o corpo se move, organizando passos, balangos, giros e pausas, ele define ritmos e
intervalos. O espago que se cruza ndo esta vazio: € um mapa, com poligonos invisiveis, eixos
de tensdo e figuras que emergem no embate entre respiragdo e batida. Quem danga percebe
variagdes, sincronia e identidade entre gesto e forma. O corpo torna-se, assim, instrumento
matematico, no qual a razdo se exprime pelo movimento e a memoria pelo compasso (Costa,
2023, p. 178).
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Nessa perspectiva, o corpo ndo apenas manifesta a matematica: ele a produz, organiza e trans-
forma. As nogdes de proporcao, simetria, sequéncia, alterndncia e modulag¢do, comuns ao vocabulério
matematico escolar, sdo aqui experienciadas diretamente, em tempo real, pelo organismo em movi-
mento. Trata-se de uma cognitividade sinestésica que recusa a dicotomia entre mente e corpo e afirma
a inteligéncia somatica como forma legitima de conhecimento. Esse modo de pensar corporalizado
dialoga com os estudos que questionam a centralidade do sujeito racional moderno — o homo oeco-
nomicus cartesiano — e defendem o reconhecimento de formas de humanidade que pensam com o
corpo, o rito, o som e a comunidade (Wynter, 2003). A pedagogia ocidental, ao insistir na imobilidade
da sala de aula, na centralidade do texto e na contencdo dos sentidos, reproduz uma logica de controle
que silencia modos ndo hegemonicos de inteligéncia.

Ao reposicionar a corporalidade no centro da matematica, a etnomatematica insurgente propoe
um deslocamento profundo: ensinar com os pés, aprender com os ombros, calcular com o quadril,
raciocinar com o ritmo. Nao se trata de abandonar a formalizacdo, mas de expandir seus territdrios,
legitimando outras formas de acesso a racionalidade. O corpo nao se opde a abstragdo; ele constitui seu
ponto de partida e seu territorio primeiro. No espago escolar, essa perspectiva implica uma pedagogia
que integrem movimento, ritmo e performance ao processo de ensino-aprendizagem da matematica,
bem como a revisao dos critérios de avaliacdo, dos materiais didaticos e dos arranjos espaciais das
aulas. Mais do que inserir atividades corporais como recurso episodico, trata-se de reconhecer o corpo
como centralidade epistemoldgica e sistema cognitivo integral.

Assim, a corporalidade musical nas epistemologias afro-brasileiras convida a repensar nao ape-
nas como se ensina matematica, mas o que se reconhece como matematica. Ela exige escutar corpos
que sabem, respeitar gestos que contam e aprender com movimentos que narram o mundo em ritmo,

forma e relacao.

Narrativa Mitica como Arquitetura Logica: a logica poética como

ordenacao do mundo

As narrativas miticas afro-brasileiras — enraizadas nos terreiros, nos quilombos, nas festas
de devocao popular e nos cantos de tradi¢do oral — ndo se configuram apenas como repositorios
de memoria ou expressoes simbolicas da cultura. Elas constituem sistemas epistemologicos com-
plexos, dotados de l6gica narrativa, recorréncia matematica, organiza¢gao simétrica e principios
proprios de racionalidade. Ao mesmo tempo em que mobilizam afetos e sentidos, essas narrativas
ordenam o real, organizam o tempo e estruturam categorias de compreensao do mundo. Cada mito
funciona como uma maquina de raciocinio e como uma pedagogia simbdlica do numero, do ritmo
e da transformacao.

Enquanto na modernidade ocidental a logica ¢ associada prioritariamente a formalizacdo ma-
tematica e a gramatica proposicional, nas cosmologias africanas e afro-brasileiras a racionalidade se
manifesta nas estruturas narrativas. Nos mitos de Exu, emergem principios de multiplicidade, reversi-

bilidade, bifurca¢do e indeterminacao, que dialogam com nog¢des de ndo linearidade e recursividade.
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Nos mitos de Ogum, observam-se sequéncias produtivas, encadeamentos e transformacgdes por etapas,
remetendo a uma logica processual. Ja nas narrativas de Oxum, predominam ciclos de repeticdo com

variacao, configurando uma racionalidade espiralada.

O mito ¢ uma arquitetura logica que nao se satisfaz com a simetria fria da equacdo. Ele
trabalha com equilibrio e desvio, com repeticdo e interrup¢do, com propor¢ao € excesso.
A narrativa do orixd ou do her6i constroi um universo no qual as quantidades t€ém valor
simbolico e as sequéncias de eventos obedecem a principios organizativos traduziveis como
racionalidade matematica: ciclos, recorréncias e bifurcagdes (Menezes, 2024, p. 91).

O que se evidencia, portanto, ¢ uma epistemologia na qual o mito ndo se opde a razao, mas a ex-
pressa poeticamente. As narrativas miticas afro-brasileiras produzem raciocinio por meio do simbolo
e organizam o mundo a partir de nimeros que ndo operam apenas como medidas, mas como forgas
estruturantes da existéncia. Numeros recorrentes nas liturgias afro-brasileiras — como trés, sete, doze
ou vinte e um — atuam como principios de ordenamento ontologico e ético, isto €, como dispositivos
que organizam simultaneamente a compreensao do ser e as formas legitimas de agir no mundo. Em
muitas cosmologias africanas, a ontologia ndo se separa da ética posto que conhecer o mundo implica
assumir responsabilidades relacionais, e os sistemas simbdlicos que organizam a realidade também
orientam condutas, valores e modos de convivéncia (Oyéwumi, 1997).

Além disso, a narrativa mitica opera com transformagdes em série. Personagens atravessam
fases, rupturas e recomposi¢des, em padrdes que remetem a ideia de progressdo. Por meio dessas
historias, as comunidades aprendem esquemas de resolugdo de conflitos, regeneragdo e continuidade.
O mito, nesse sentido, constitui uma logica aplicada a vida. Trata-se, ainda, de um tecido narrativo
coletivo, no qual a repeti¢ao com variagdo e a performance oral produzem um pensamento matematico
partilhado. Cada recontar introduz ajustes contextuais, preservando a coeréncia do todo — movimento
analogo a interpolagdo matematica, em que valores se adaptam sem romper a estrutura global.

Ao reconhecer a narrativa mitica como arquitetura 1dgica, a etnomatematica insurgente reivindi-
ca o0 mito como espaco legitimo de elaboracao racional, rompendo com a tradi¢do colonial que op0s o
pensamento africano a razdo. Afirma-se, assim, que a poesia do mito ¢ também matemadtica insurgente:
uma racionalidade que ndo se submete a abstracdo fria do nimero, mas opera com precisdo simbolica
e complexidade relacional. A escola, ao ignorar essas estruturas, ndo apenas reforga hierarquias epis-
témicas, mas desperdica a poténcia pedagdgica de modos de raciocinar profundamente enraizados nas
experiéncias afrodescendentes. Incorporar os mitos como dispositivos l6gicos e matematicos constitui
um gesto de enfrentamento ao epistemicidio e de ampliacao das formas de compreender a matematica

como linguagem do mundo.

Ressonancias Etnopedagagicas: Implicagdes para o Ensino da Matematica

As epistemologias afro-brasileiras, ao evidenciarem formas complexas e completas de ra-
cionalidade matematica, colocam diante da escola brasileira, especialmente da escola publica, um
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desafio simultaneamente epistémico, pedagogico e ético: como construir uma educacdo matema-
tica verdadeiramente plural, situada, dialdgica e insurgente? Mais do que inserir pontualmente
conteudos afro-brasileiros para atender a dispositivos legais — como a Lei n°® 10.639/2003 —,
trata-se de reconhecer que existem outras formas de produzir, organizar e transmitir saberes mate-
maticos, o que exige um reordenamento profundo dos fundamentos curriculares e metodologicos
da matematica escolar.

A presenga desses saberes na sala de aula ndo pode ser reduzida a acdes episoddicas em datas
comemorativas, nem a elementos decorativos em materiais didaticos. O que estd em jogo ¢ a possibili-
dade de transformar o ensino da matematica em uma pratica educativa que dialogue com os repertorios
epistemologicos de estudantes negros e periféricos, historicamente marcados pelo apagamento, pela
inferiorizagdo e pelo silenciamento. Essa transformagao requer uma pedagogia que nao apenas inclua
saberes afro-brasileiros, mas que seja atravessada por suas logicas, estéticas, linguagens, ritmos e for-
mas de narrar o mundo. Isso implica questionar a suposta neutralidade da matematica escolar — cons-
truida sob a abstragdo universalizante — e afirmar que a matematica ¢ um saber situado, culturalmente
marcado e politicamente atravessado.

Tal reorientagdo curricular demanda situacdes didaticas que reconhegam a oralidade, a cir-
cularidade, a musicalidade e a corporeidade como eixos pedagogicos legitimos. Atividades que
mobilizem o corpo como instrumento de medida, que utilizem o ritmo para explorar periodici-
dade, variagdo e propor¢ao, ou que recorram a narrativas miticas para trabalhar sequéncias e es-
truturas simbodlicas apontam para uma pedagogia do sensivel e do ancestral, na qual o ensino da
matematica se realiza também pela escuta, pelo gesto, pela voz e pela memoria. Nesse contexto,
a formagdo de professores ndo aparece como um campo temdatico autbnomo, mas como condi¢ao
estruturante dessa transformagdo. Formar professores, aqui, significa possibilitar que compreen-
dam a matematica como pratica cultural e estejam dispostos a tensionar concepgdes consolidadas
de racionalidade, conhecimento e ensino. As epistemologias afro-brasileiras nao devem integrar
a formacgao docente como curiosidades etnograficas, mas como fundamentos epistémicos capazes
de gerar outras praticas pedagbgicas, outras formas de avaliagdo e outras maneiras de organizar o
tempo e o espago da sala de aula.

Experiéncias desenvolvidas no ambito da educacdo quilombola e de pedagogias afrocentradas ja
evidenciam a poténcia dessa reconfiguragdo. Em escolas que incorporam rodas de conversa, cantigas,
contagao de historias e festas tradicionais ao processo formativo, observam-se maior engajamento dos
estudantes, fortalecimento da autoestima coletiva e ampliagdo da compreensao matematica, sobretu-
do quando o ensino parte de territorios simbolicos compartilhados. Nesse sentido, a etnomatematica
insurgente propde uma devolugdo epistemoldgica, na qual o conhecimento escolar ndo se impde ao
conhecimento comunitario, mas se constroi com ele, em regime de coautoria.

Pensar a matematica a partir das epistemologias afro-brasileiras, portanto, ndo significa com-
plementar o curriculo vigente, mas recompor uma paisagem epistemolodgica historicamente mutilada.
Trata-se de escutar saberes silenciados pela colonialidade do poder e do saber e de reconhecer que
os tambores, 0s corpos, 0s mitos € os cantos ndo apenas acompanham a vida: eles pensam o mundo.
Quando legitimado na escola, esse pensamento ndo apenas educa — emancipa.
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Analise e discussao: a insurgéncia epistémica da etnomatematica como

deslocamento ontoldgico e curricular

Fundamentada nas epistemologias indigenas e afro-brasileiras, a etnomatematica insurgente nao
se limita a critica da hegemonia eurocéntrica na matematica escolar, mas propde uma reconfiguracao
curricular ancorada em racionalidades historicamente silenciadas. Esses saberes ndo constituem adi-
¢oes periféricas ou conteudos suplementares, mas sistemas epistemoldgicos completos, capazes de
tensionar os fundamentos ontoldgicos e pedagdgicos da matematica moderna.

A primeira inflexdo critica reside na desconstru¢ao do universalismo matematico. A matematica
escolar, instituida sob pressupostos de abstragdo, linearidade, neutralidade e separagdo entre corpo
e razdo, opera como dispositivo de exclusdo e normalizagao (Santos, 2010). Esses pressupostos nao
sdo neutros: integram um projeto civilizatdrio que marginaliza formas de conhecimento enraizadas
no territdrio, no corpo € na experiéncia. As epistemologias indigenas desafiam essa ldgica ao situar
a matematica nos ciclos naturais, na espacialidade do territério e na corporeidade do viver. De modo
convergente, as epistemologias afro-brasileiras inscrevem o pensamento matematico na oralidade, no
ritmo e na coletividade, transformando nog¢des como periodicidade, propor¢do e simetria em experién-
cias sensiveis e partilhadas.

Nesse sentido, a etnomatemadtica insurgente ndo propde a substituicdo da matemadtica escolar
por um curriculo outro, nem a criagao de um sistema paralelo de saberes. Trata-se, antes, de estabele-
cer uma relacdo de comunhdo epistemoldgica, na qual conceitos escolares — como niimero, fungao,
medida, proporcao ou padrdo — possam ser ensinados a partir de multiplos registros culturais, sem
hierarquizagdo prévia. Diferentes matematicas podem coexistir no curriculo, desde que reconhecidas
como modos legitimos de organizar e interpretar a realidade (D’ Ambrosio, 2007). O que se desloca
ndo ¢ o conteudo em si, mas o lugar de enunciacdo do saber e os critérios que definem o que conta
como conhecimento matematico.

Assim, vivéncias indigenas e afro-brasileiras ndo devem ser tratadas como exemplos ilustrativos
ou aplicagdes contextuais da matematica escolar, mas como matrizes epistemologicas que dialogam
com ela. Ritmos africanos permitem trabalhar frequéncia, variacdo e composicao de padrdes; narra-
tivas orais possibilitam explorar sequéncias, regularidades e estruturas ldgicas; praticas territoriais
indigenas mobilizam no¢des de medida, proporcionalidade e geometria espacial.

Essa perspectiva desloca a compreensao de curriculo como simples organizacao de contetidos
e o afirma como tecnologia de poder (Apple, 2006). Essas abordagens nao folclorizam a matematica,
mas a encarnam, ampliando seus registros de significagcdo (Bishop, 1988). Ao se pautar por padroni-
zagdo e homogeneizacgdo, o curriculo matematico vigente for¢a estudantes — sobretudo de territorios
periféricos, indigenas e quilombolas — a abandonar suas referéncias epistémicas em nome de uma
suposta universalidade. A etnomatematica insurgente propde transformar esse curriculo em um espago
de ecologia de saberes, que possibilita criticar a monocultura do saber cientifico moderno e propor
uma relagdo plural, horizontal e dialogada entre diferentes formas de conhecimento e, assim, diferentes

racionalidades possam dialogar sem assimila¢do ou subordina¢do (Santos, 2019).
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Pedagogicamente, isso implica reinventar dispositivos escolares: integrar oralidade, corpo, nar-
rativa e ritmo como mediacdes legitimas do conhecimento matematico; rever momentos avaliativos
centrados exclusivamente na abstracdo formal; reconhecer experiéncias ja presentes em escolas indi-
genas, quilombolas e de educagdo popular, onde o territdrio se torna sala de aula e a cultura, metodo-
logia. Nao se trata de abandonar a formalizagdo matematica, mas de compreendé-la como uma entre
varias formas possiveis de sistematizacao do saber.

Essa transformacao exige formagao docente critica e situada. Professores precisam ser forma-
dos para compreender a matematica como pratica cultural e historica, capazes de articular conceitos
escolares com saberes comunitarios sem reduzi-los a curiosidades etnograficas. Ensinar matematica
¢ sempre um ato politico (Skovsmose, 2001), pois envolve escolhas sobre quais racionalidades serao
legitimadas na escola.

Em sintese, a etnomatematica insurgente nao ¢ um complemento didatico nem uma proposta
alternativa marginal. Trata-se de um paradigma politico-pedagogico que redefine o proprio sentido
de ensinar e aprender matematica, convocando a escola a reconhecer o corpo, o territdrio, o mito e a
ancestralidade como fontes legitimas de producao de conhecimento. Sua urgéncia ndo ¢ apenas tedrica,
mas civilizatoria: ampliar o campo do matematico ¢ também ampliar as possibilidades de existéncia
digna no mundo. Afinal, os nimeros podem dancar — e, ao dangarem, podem redesenhar a escola

como espago onde multiplas l6gicas possam habitar em didlogo.

Consideragoes Finais

Este estudo percorreu um caminho que extrapola os limites da matematica e da pedagogia, si-
tuando-se nas fronteiras da epistemologia, da politica e da ontologia. Partiu-se da constatagdao de que
o ensino da matematica escolar, tal como historicamente estruturado, ancora-se em uma racionalidade
eurocéntrica, abstrata e universalizante, que sustenta praticas de exclusdo e epistemicidio. As epis-
temologias indigenas e afro-brasileiras foram tratadas como sujeitos epistémicos plenos, capazes de
produzir saberes rigorosos e organizados. Essa op¢ao ¢ politica e pedagogica, pois tensiona o curriculo
escolar, historicamente construido a partir da negagdo desses saberes.

O curriculo ndo € neutro: expressa relagdes de poder e reproduz uma logica colonial que define
quais racionalidades sao legitimadas e quais sdo desqualificadas. Dessa escuta emerge a proposta de
uma pedagogia da insurgéncia. A etnomatematica insurgente ndo busca incluir a diferenga em um cur-
riculo dado, mas reconfigurar o proprio curriculo como territério de disputa ontoldgica e politica. As
escolhas curriculares — contetudos, metodologias e formas de avaliagdo — produzem efeitos diretos
sobre quem aprende, como aprende e quem ¢ sistematicamente excluido do processo educativo.

Ao longo do estudo, evidenciou-se que os sistemas de contagem ciclica de povos indigenas e os
ritmos corporais das culturas afro-brasileiras constituem modos de pensamento rigorosos e coerentes,
ainda que ndo traduziveis aos cddigos formais da matematica académica. Ficou igualmente claro que
a logica dominante da escola — linear, abstrata e descontextualizada — ¢ historica e politicamente si-

tuada. Toda epistemologia ¢ geopolitica (Santos, 2010), e a matematica escolar participa dessa disputa.
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Nesse contexto, o ensino da matematica revela-se um campo politico. Ao privilegiar uma racio-
nalidade unica, o curriculo escolar marginaliza saberes enraizados no corpo, no territério, na oralidade e
na ancestralidade. As experiéncias docentes, formadas nesse curriculo colonial, tendem a reproduzir tais
hierarquias, naturalizando o fracasso escolar de estudantes cujos repertorios epistémicos ndo encontram
reconhecimento na sala de aula. O impacto sobre a aprendizagem manifesta-se na exclusdo simbolica, na
desidentificacao e no silenciamento. A etnomatematica insurgente propde enfrentar esse quadro por meio
de trés deslocamentos centrais: a revisdo dos critérios de valida¢ao epistémica, reconhecendo logica na
oralidade e rigor no gesto; a formagao docente orientada pela pluralidade de saberes e pela escuta das
comunidades; e a construcdo de politicas educacionais comprometidas com a justi¢a cognitiva, entendida
como reconhecimento da coexisténcia de multiplas formas legitimas de conhecimento.

Essas proposi¢des encontram respaldo em praticas j& existentes em escolas indigenas, quilombo-
las e de educacao popular, onde o territdrio se torna espago pedagdgico, o ritmo organiza o pensamento
e a cultura assume fun¢do metodoldgica. Tais experiéncias demonstram que a etnomatematica insur-
gente ndo ¢ abstracdo teorica, mas possibilidade concreta de reorganizag¢ao do ensino e da aprendiza-
gem matematica. Defende-se, portanto, que a etnomatematica insurgente nao seja compreendida como
subarea ou complemento curricular, mas como paradigma epistemologico e pedagdgico. Ao afirmar
que a matematica ¢ também politica, cultural e historica, evidencia-se que curriculos coloniais e expe-
riéncias docentes neles ancoradas produzem desigualdades cognitivas e educacionais.

Este trabalho ndo pretende oferecer respostas definitivas, mas abrir caminhos. A etnomatematica
insurgente constitui um gesto politico de enfrentamento as naturalizagdes do curriculo e as desigualdades
produzidas no cotidiano escolar. Reconhecer epistemologias indigenas e afro-brasileiras no ensino da
matematica ¢ afirmar que aprender ndo ¢ apenas dominar conteudos, mas reconhecer-se como sujeito de
conhecimento. Em um contexto de colonialidade persistente, essa afirmagao ¢ urgente e necessaria.
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