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Elaboracio de materiais para o ensino
de espanhol como lingua estrangeira

com apoio da Internet
Spanish foreign language teaching materials making off with

support of Internet

RESUMO - O presente artigo tem como objetivo discutir as caracteris-
ticas tedrico-praticas da utiliza¢do de recursos informaticos da Internet
na preparacdo de materiais didaticos para o ensino-aprendizagem de
espanhol como lingua estrangeira (E/LE). Em termos tedricos, aborda
conceitos como compreensdo leitora sob as Oticas socio-interacional
e enunciativa, transposi¢ao didatica e géneros virtuais, discutindo sua
implementagdo e implicagdes no espago de sala de aula. Considera,
também, a distin¢@o entre uma abordagem on-line e uma off-line da
inser¢do do computador em aulas de E/LE. Para exemplificar e discutir
os aspectos tedricos, inclui um exercicio pratico de sele¢do de materiais
e proposi¢do de atividades utilizando recursos da Internet. A proposta
baseia-se em resultados de pesquisas que vém sendo desenvolvidas na
area da leitura mediada por computador em E/LE na UERJ e destaca os
seguintes aspectos: (a) a importancia da preparacdo e do planejamento
na atividade docente; (b) a necessidade de atualiza¢@o e formagao perma-
nentes do professor, a fim de favorecer uma postura didatico-pedagogica
mais apropriada aos contextos de sua atuacdo; (c) as especificidades
que o meio informatico possui e as consequentes demandas técnicas e
tedrico-praticas que pressupdem para seu uso eficaz em sala de aula, com
vistas ao desenvolvimento de um leitor em E/LE proficiente e autonomo.

Palavras-chave: espanhol lingua estrangeira, leitura, recursos didaticos
da Internet.

ABSTRACT - The objective of this paper is to discuss the theoretical
and practical implications of the use of Internet resources to prepare
materials for the teaching of Spanish as a foreign language. We shall
focus on the reading comprehension under the discursive and social-
interactional approaches; digital genres; the problem of the didactic
transposition and their relation with the classroom work. We also consider
the existing differences between the on-line and off-line approaches
when it comes to the use of Internet-based texts in the Spanish as a
foreign language classroom. The theoretical aspects are exemplified
through an exercise of selection of materials and proposal of activities
using Internet resources. This proposal is based on the results so-far
obtained of a research that has been developed at UERJ about Spanish
reading comprehension on digital environments/with digital resources.
The paper highlights three aspects: (a) the importance of the preparation
and planning of the teaching activities; (b) the need for teachers to
maintain their continuous formation in order to benefit from a didactic
attitude that is more adequate to their reality; (c) he specificities of the
digital environment and their consequences in the teaching process
for the development of adequate reading proficiency in Spanish as a
foreign language.

Key words: Spanish foreign language, reading comprehension, Internet
didactic resources.

Introdugéao

Em nossas experiéncias como professores de es-
panhol como lingua estrangeira (E/LE), frequentemente
nos vemos diante de dificuldades relacionadas a selegao
de materiais e preparagdo de atividades. Os Pardmetros
Curriculares Nacionais — PCNS (Brasil, 1998) e as Orien-
tagoes Curriculares para o Ensino Médio — OCs (Brasil,
2006), ao abordarem a questao do ensino-aprendizagem de
LE, enfatizam o desenvolvimento da leitura. No entanto,
esta habilidade linguistica, tradicionalmente, ¢ menospre-
zada nos enfoques e materiais didaticos, tida como algo
secundario, mais facil gragas ao seu carater de habilidade
receptora (Denyer, 1999).

Ao contrario dessa crencga, diversos estudiosos ja
a avaliaram e a descreveram como uma atividade com-
plexa. Isso porque envolve interagdo, requer um sujeito
leitor ativo e a ativagdo de diferentes niveis e tipos de
conhecimentos e procedimentos, caracterizando-se como
negociagdo e reconstru¢do de sentidos (Kleiman, 1996;
Moita Lopes, 1996; Denyer, 1999; Colomer ¢ Camps,
2000; Nunes, 2005; Maingueneau, 1996).

A questdo ¢ que, tanto devido a falta dos recursos
didatico-pedagogicos de apoio, quanto pela deficiéncia na
formagio didatico-pedagdgica voltada para leitura no nivel
de licenciatura (Carvalho, 2002; Kiperman e Vergnano-
Junger, 2007; Vergnano-Junger, 2008a), os professores
muitas vezes encontram dificuldades para desenvolver
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um programa e atividades que efetivamente contribuam
para a formacdo de leitores em E/LE entre seus alunos.

No passado, esse quadro era agravado pela falta de
fontes onde se pudessem encontrar textos variados, atuais
e que se enquadrassem nas necessidades e interesses dos
alunos. O advento da Internet, contudo, vem mudando
substancialmente esse cenario (Guimaraes, 2008). Hoje,
ela se encontra entre os meios mais utilizados para a re-
tirada de textos diversos (em género, tematica e forma),
bem como de imagens, arquivos de dudio e de video, que
sdo levados a sala de aula. As questdes que merecem agora
atengdo quanto ao uso da Internet como fonte de materiais
para fins didaticos sdo que:

(a) esse meio digital caracteriza-se por uma organi-
zagdo hipertextual, o que implica uma maneira
de aproximacdo ao texto distinta daquela que
costumamos utilizar nos meios impressos e,

(b) justamente devido a essa configuragdo dife-
renciada, a transposicao didatica (Guimaraes e
Vergnano-Junger, 2008) de seus recursos para a
sala de aula implica atengdo a especificidades
concernentes as alteragcdes na apresentacdo de
hipertextos quando da sua impressao.

Neste artigo, portanto, propomos comentar alguns
conceitos tedricos relacionados a: compreensdo leitora,
estruturagdo dos textos em ambiente virtual e transposi¢do
didatica de materiais retirados da Internet. Como decor-
réncia da revisdo desses aspectos tedricos, apresentamos
também uma discussdo e exemplificagdo de dificuldades,
especificidades e implica¢des da didatizagdo de recursos
desse meio digital em aulas de espanhol como lingua
estrangeira.

Conceitos tedricos basicos para o tema

O primeiro aspecto tedrico sobre o que importa
refletir no ambito deste artigo ¢ o da leitura. Conforme
ja adiantamos, trata-se de uma atividade complexa. Uma
das habilidades linguisticas, normalmente associada a
modalidade receptora escrita da lingua. Com base nos
resultados que vimos obtendo em nossos estudos, passa-
mos a classificar o processo leitor em dois grandes blocos,
agrupando teorias anteriores. Sendo assim e considerando
o modo de processamento da informagao, assumimos que
a compreensao leitora pode ser vista como: (a) resultado
de um processamento unidirecional da informacao e (b)
fruto de um processamento multidirecional da informagao.

No primeiro caso, reunimos dois modelos tradicionais de
leitura: o ascendente, centrado no texto e em sua deco-
dificacdo, e o descendente, centrado no leitor, conforme
citado por Kleiman (1996). No segundo caso, incluimos
as propostas de leitura como enunciag¢@o (Maingueneau,
1996) ao lado dos modelos interacional e sdcio-interacio-
nal (Moita Lopes, 1996; Kleiman, 1996; Denyer, 1999;
Nunes, 2005), todos eles tendo em comum a crenga na
compreensdo leitora como uma interacdo entre sujeitos,
com negociagio e reconstrucio de sentidos.

A proposta de agrupamento pode, num primeiro
momento, parecer ndo-ortodoxa, principalmente se con-
siderarmos que o sentido do processamento nos modelos
ascendente e descendente sdo opostos. No entanto, a logica
que rege essa classificagdo baseia-se ndo na direcdo do
fluxo da informagdo, mas no fato de que se consideram
para desenvolver a compreensao, por um lado, elementos
isolados e, por outro, a conjugacdo de diferentes fatores
e insumos.

Dessa forma, ler sob um ponto de vista tradicional
pode significar a retirada de informagdes do texto, tal como
ali aparecem, dando ao autor total controle e dominio sobre
os significados e valorizando as estruturas linguisticas. O
leitor em tal contexto ¢ totalmente passivo. Mas também
pode significar um jogo de adivinhag¢des, centradas uni-
camente nas experiéncias do leitor, onde o texto ocupa o
papel de fomentar esse processo de criagdo. Sendo assim,
0 protagonismo passa inteiramente ao leitor e o texto vira
pretexto para suas interpretagdes livres. O que ambas as
praticas t€ém em comum ¢ o fato de s6 observarem um
elemento, descartando o outro ou tornando-o mero su-
balterno. Embora essas realidades parecam diferentes, as
pesquisas que realizamos de 2001 a 2006 nos mostraram
que individuos que tendem para um dos dois modelos
apresentam caracteristicas muito semelhantes com re-
lagdo ao processo leitor e ao seu ensino-aprendizagem!
(Vergnano-Junger, 2008b). Muitas vezes, inclusive, os
sujeitos informantes, ao indicarem suas crencas rela-
cionadas a leitura, chegam a mesclar aspectos de ambos
os enfoques, alternando-os. O que justifica, portanto, a
inclusdo de ambas as orienta¢des tedricas numa mesma
categoria nao é mais, segundo nossas pesquisas anteriores,
o elemento mais fortemente enfocado no processo: texto
ou leitor. Passa a ser a evidéncia de que, independente-
mente desse foco, o tratamento da informagao sera sempre
unidirecional, ou seja, considerara apenas um aspecto ou
diregcdo como elemento de orientagdo das interpretagdes.

No outro extremo da classificagdo do processo
leitor encontram-se os modelos ou abordagens que de-

! A primeira dessas pesquisas foi a de doutorado, intitulada Leitura e ensino de espanhol como lingua estrangeira: um enfoque discursivo. A segunda,
desenvolvida a partir da tese de doutorado, ampliando seu campo de estudo e aperfeicoando os aspectos metodologicos foi Leitura e ensino de E/LE: uma
abordagem integrada quantitativo-qualitativa, realizada entre 2003 e 2006, com bolsa de produtividade Prociéncia da UERJ.
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fendem a interagdo como marca caracteristica da leitura.
Em principio, falamos apenas da interacdo leitor/autor,
mediada pelo texto. Nesse caso, as bagagens de ambos
os sujeitos contribuem para a formagao de sentidos, num
caminho de mao dupla. O fato de ndo opormos sim-
plesmente uma perspectiva bidirecional a unidirecional
descrita anteriormente ¢ o fato de que nas perspectivas
socio-interacional e enunciativa o processo se descreve
como mais complexo. Eles passam a reunir, também,
elementos do contexto socio-historico, das situagdes de
producdo tanto da escrita quanto da leitura, dos processos
de divulgacdo, das especificidades dos suportes nos quais o
texto € veiculado, dos varios discursos que podem dialogar
com o texto lido e com seu leitor, das caracteristicas dos
géneros. Observamos, portanto, ndo apenas duas diregdes,
mas varias, interagindo entre si. O sentido ndo ¢ unico,
embora possa sofrer coer¢des diversas que o limitem (gé-
neros de discursos diferentes, ou caracteristicas sociais,
por exemplo). E, embora o texto ndo possa ser descartado
nessa equagdo, cabe a cada leitor reconstruir ¢ atualizar os
sentidos a ele atribuidos, segundo os insumos que possui:
sua bagagem de conhecimentos prévios e a intervengao
de elementos socio-historicos e discursivos.

A leitura, nessa perspectiva, ¢ uma habilidade
linguistica e social, que precisa ser aprendida, em geral
na escola, e desenvolvida tanto ali quanto ao longo da
vida. O leitor ¢ agente e co-autor do que 1€; criador e, ao
mesmo tempo, sujeito a restricdes presentes no texto e
no contexto, seja em fungdo do género, seja devido a sua
historia e papel social.

No caso especifico da lingua estrangeira (LE),
deve-se acrescentar tanto as particularidades sistémicas
do idioma meta, quanto as culturais de seus usuarios
nativos (Brasil, 1998, 2006). Para o leitor estrangeiro,
muito do que ele procura ler esta revestido de novidade e
estranheza. Trata-se de aproximar-se ao outro € isso nao
pode ser reduzido a decodificac@o de elementos linguisti-
cos. Naturalmente, qualquer leitura conserva sua ctapa de
decodificacdo, pois, sem acesso ao codigo, o proprio inicio
do ato de ler seria inviavel. Mas a utilizagdo de outros
niveis de conhecimento: textual, discursivo, enciclopé-
dico, conseguem expandir nossa capacidade de compre-
ensdo, negociagdo ¢ atribui¢do de sentidos, preenchendo
lacunas e favorecendo inferéncias (Brasil, 1998; Denyer,
1999; Colomer e Camps, 2000). A leitura em LE, assim,
beneficia-se diretamente da amplia¢do, quer na escola,
quer na vida, dos conhecimentos sobre a cultura meta,
seu povo, sua historia, seus costumes sociais, os géneros
que utilizam e como o fazem, seus usos da linguagem.
Tudo isso passa a incorporar a bagagem do leitor e sera
sua moeda de troca durante as atividades de reconstrugéo
de sentidos e avaliacdo dos caminhos que decidir tomar.

A leitura do verbal ¢ uma habilidade tipica das
sociedades letradas, cujo lugar privilegiado de desenvol-
vimento € (ou deveria ser) a escola. A compreensao leitora

em LE, embora possa aproveitar muitas das estratégias
cognitivas e metacognitivas trazidas do aprendizado de lei-
tura em lingua materna (LM), pelos aspectos mencionados
no paragrafo anterior, requer atengdo especial, mesmo em
linguas préximas como portugués e espanhol (Vergnano-
Junger, 2002). Isso porque, ndo basta dominar o cddigo
para desenvolver uma leitura satisfatoria, ja que esta varia
segundo circunstancias linguisticas e extra-linguisticas.
No caso da LE, isso inclui acionar conhecimentos de
realidades socio-historico-culturais diversas daquelas que
constituem a experiéncia mais direta do leitor ndo-nativo.
Por essa razao, assumimos aqui que o modelo que favo-
rece uma maior proficiéncia e consequentes autonomia e
criticidade do aprendiz leitor é o de processamento mul-
tidirecional da informag¢do. Defendemos, portanto, que a
interacdo ¢ o centro do processo leitor, onde se cruzam
todos os discursos, sujeitos ¢ contextos.

Em termos de ensino-aprendizagem, propomos um
protagonismo para o aluno. Ndo porque ele seja o centro
exclusivo da leitura, mas porque precisa desenvolver sua
capacidade de construir sentidos e negociar com as varias
instdncias que entram em jogo durante essa atividade.
Como coexistem tanto a possibilidade de multiplas leituras
para um mesmo texto, como uma série de coer¢des que
podem legitimar determinados sentidos e banir outros, o
leitor deve ser capaz de avaliar criticamente seu proprio
processo. Isso significa acionar conhecimentos diversos,
tecer hipdteses, testa-las, valida-las ou rechaga-las, ajustar
sua leitura as necessidades ¢ situagdes em cada momento
especifico, identificar e procurar solucionar problemas.

Para que isso ocorra de forma satisfatdria, o
professor ocupa o outro papel destacado no processo.
Cabe-lhe planejar, selecionar e organizar materiais ¢ ati-
vidades, acompanhar o processo, orientando seus alunos e
ajudando-os a resolver seus problemas, avaliar e replanejar
segundo as necessidades. Uma das maiores dificuldades
que o docente encontra na realizagdo de tantas tarefas
importantes do processo educativo esta, talvez, na sua for-
magdo. Os cursos de espanhol que analisamos em nossas
pesquisas ndo destacavam o desenvolvimento da habilida-
de leitora (Vergnano-Junger, 2002, 2008b), dificultando a
formacio inicial desse futuro professor no que se refere a
compreensio leitora e seu ensino-aprendizagem. Caberia,
entdo, investir numa formacao continuada, que suprisse
as deficiéncias da inicial e mantivesse esse professor em
constante aperfeicoamento. Embora seja desejavel, isso
nem sempre ¢ viavel, entre outros fatores, por conta de
excesso de trabalho, falta de disponibilidade de horas para
estudo e auséncia de muitos cursos (em nivel tanto de ex-
tensdo quanto de pds-graduacdo) que contemplem essa te-
mética. E, na prética, portanto, que a maioria dos docentes
amplia seus horizontes quanto a esse tema e muitos outros.
No entanto, ¢ importante ressaltar que muitas vezes nossas
crencas se fundem com as bases tedrico-metodologicas
que recebemos durante nossa formagao impedindo ou
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dificultando mudancgas de perspectivas ou incorporacio
de novos caminhos (Vergnano-Junger, 2008a).

Um dos aspectos que se soma a especificidade dos
modelos de leitura ¢ a transposi¢do didatica (Guimaraes
e Vergnano-Junger, 2008). Essa nog¢do surge no ambito
da matematica e relaciona-se a maneira como os conhe-
cimentos cientificos sofrem ajuste e simplificacdo ao
serem transformados em objeto de ensino-aprendizagem.
No caso especifico do contexto de ensino-aprendizagem
de E/LE, ndo nos limitamos a questdo da vulgarizagdo
do discurso cientifico, mas também a retirada de textos
diversos, com circulagdo cotidiana em ambiente nativo da
lingua meta, para uma nova realidade, a da sala de aula,
com finalidades didatico-pedagégicas. Também nesses
casos, pode observar-se a adaptag@o do material, segundo
seus usos e propositos. Por exemplo, seguindo a proposta
da didatica da matematica que serviu de modelo a Gui-
mardes e Vergnano-Junger (2008), pode ser uma forma de
transposi¢ao didatica a discussdo em sala de aula de usos
de expressdes idiomaticas segundo diferentes registros ou
aspectos dialetais. Sem que se entre em questdes cientifi-
cas de sociolinguistica ou dialectologia, um professor de
LE pode comentar com seus alunos efeitos de sentido de
determinadas expressdes, utilizando uma vulgarizagdo dos
discursos e conteudos enfocados nessas disciplinas. Mas,
também, podemos considerar como transposi¢ao didatica,
numa ampliagdo do conceito original, a utilizagdo em aula
de um formulario de opinido do leitor de um jornal on-
line. Isso porque, entre outros motivos, o jornal ndo esta
voltado para esse leitor aprendiz da LE, trata de muitos
temas relacionados diretamente a cultura estrangeira
desconhecidos do estudante, ndo admite a participacdo
desse leitor na publica¢do de opinides sobre os artigos
lidos?. Sendo assim, o objetivo da leitura do formulario
altera-se, passando de um efetivo modo de participagdo
para a simulacdo e aprendizado sobre como atuar ante esse
género (formulario de opinido de leitor).

As modificagdes relacionadas a transposigao dida-
tica, seja na forma ou no contetudo, segundo Guimaraes
e Vergnano-Junger (2008), podem gerar acréscimos ao
texto, retirada de fragmentos, reescritura. Mas, mesmo
quando os textos sdo simplesmente copiados ¢ levados a
sala de aula, € possivel constatar os efeitos da descontex-
tualizagdo (Maingueneau, 1996) em funcdo da alteragdo
dos co-enunciadores, do tempo ¢ espago ¢ da finalidade
da leitura. Em geral, essas alteragdes, das mais simples
as mais complexas, ndo sao trabalhadas, nem pontuadas
no processo de ensino-aprendizagem, salvo através de
indica¢des de “texto adaptado™ ao final do material apre-
sentado em sala. Isso implica, por um lado, privar o leitor

aprendiz do contato com as caracteristicas originais do
texto, mas também, por outro, da possibilidade de avaliar
criticamente os efeitos da adaptacdo. Além disso, mascara
uma opg¢ao unidirecional de processamento da informagao,
pois a versdo que se apresenta ¢ a escolhida pelo professor,
fruto de sua leitura, escolhas e reconstru¢do de sentidos.
Pensar a leitura numa perspectiva multidirecional é abrir
possibilidades de compreensdo, resguardando a criticidade
para avaliar sua viabilidade. Quando o professor exercita
em seus alunos o olhar para as alteragdes sofridas com a
transposi¢do didatica e sua reflexdo sobre o impacto da
mesma, favorece sua autonomia critica.

Esses aspectos da transposi¢do e da descontextu-
alizagdo vém sendo potencializados com a insercdo da
Internet como principal meio de obtengdo de recursos
didaticos. Além da mudanga de co-enunciadores, tempo,
espago e finalidades do processo, e das altera¢des tradicio-
nais dos tipos acréscimo, retirada e reescritura que podem
sofrer os textos, merece destaque o impacto causado pela
mudanca do suporte de divulga¢do do texto. Textos da
Internet sdo virtuais. Ou seja, tém na imaterialidade, na
hipertextualidade e na multissemiose suas caracteristicas
constituintes mais marcantes (Crystal, 2002; Ribeiro,
2005). Com um simples desligar o computador ou perder a
conexao, perde-se o texto. O mesmo pode-se dizer quando,
devido ao seu carater efémero, voltamos a procurar um
material e descobrimos que a pagina onde estava alojado
ja ndo existe ou mudou de enderego sem que consigamos
resgata-lo. Nao podemos fazer anotagdes com facilidade
as margens do texto lido, nem té-los nas méos, salvo se o
imprimirmos e, assim, o mudarmos de suporte.

Quanto a hipertextualidade, os textos digitais e
virtuais sdo caracterizados por possuir /inks que os co-
nectam a uma infinidade de novos textos, compondo um
mosaico fragmentado, cuja dimensdo desconhecemos
a primeira vista. Essa propriedade, que ndo chega a ser
inovadora, pois textos impressos também tém sua versao
de hipertextos “notas, sumarios, apéndices, anexos” se
potencializa no meio virtual e firma praticas de leitura e
escrita mais rapidas, ndo hierarquizadas, nem sequenciais.

Completando o quadro, temos a convivéncia de
linguagens diversas “verbais e ndo verbais” contribuindo
para a composicdo de textos que extrapolam os limites
da palavra escrita, ja que podem conjugar num mesmo
documento texto escrito, voz, sons diversos, imagens
estaticas ou em movimento. Todas essas especificidades
que o meio virtual apresenta e possibilita contribuem
para o surgimento de novos géneros (Marcuschi e Xavier,
2005) e formas de interagdo entre o usuario leitor/escritor
e os textos ali veiculados.

2 0 La Nacién on-line ¢ um exemplo dessa problematica. Apesar de permitir o cadastro de estrangeiros para que estes recebam um “digest” das suas noticias,
segundo o interesse especifico de cada leitor, apresenta problemas na pagina de cadastro quanto a indicagdo de documentos de identificagdo de estrangeiros.
Isso impede que o cadastro seja completado e elimina a possibilidade de publica¢do na homepage das opinides desse leitor sobre as matérias lidas.
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Em termos de leitura, essas caracteristicas abrem
as portas para uma ampliagdo do conceito, levando-nos
a considerar tanto a compreensao tradicional de textos
verbais escritos, como a compreensdo de imagens e
sons. Também passa a requerer uma atengdo especial ao
controle dos caminhos de leitura. A natureza hipertextual
do ambiente virtual leva com mais facilidade a perda de
propdsitos, em fungdo do acesso sucessivo de intimeras
paginas, umas depois das outras, sem uma rela¢do hie-
rarquica ou sequencial entre elas. Isso demanda do leitor
uma atencdo redobrada no processo e na construgdo de
sentidos: mais do que nunca, ele constrdi textos que sdo
distintos daqueles compostos por outros leitores que
partam, inclusive, de uma mesma pagina de abertura. A
co-autoria fica igualmente potencializada.

Nesse sentido, a responsabilidade do professor como
guia do processo aumenta. Utilizar a Internet como fonte
nao pode ser apenas encontrar textos cujos temas e géneros
sejam atrativos para seus alunos. Implica trabalhar com eles
as diferengas entre suportes; as mudancas (principalmente
constitutivas) sofridas pelo hipertexto digital quando re-
tirado de seu meio natural; a criticidade na avaliagdo das
fontes, de sua idoneidade e autoria; a interpretagdo ¢ com-
preensdo de diferentes linguagens e o controle consciente
do processo leitor, seus objetivos, dificuldades e resolugéo
de problemas. Tudo isso requer planejamento cuidadoso e
uma base tedrico-metodologica clara.

Aplicacoes praticas da teoria na selegéo e
producao de materiais de leitura com base na
internet

Ao revisar aspectos teoricos relacionados a leitura
em E/LE, transposi¢do didatica e textos virtuais, assumi-
mos que o professor tem um papel importante e complexo
no planejamento, execucdo e avaliagdo das atividades de
ensino-aprendizagem da leitura em LE. Isso, ndo raro,
causa apreensdo no professorado, em especial pela cons-
tatacdo da falta de base em sua formag@o inicial. Neste
item do artigo, propomos um breve exercicio que ilustra
alguns dos pontos levantados na teoria. Nao pretendemos
exaurir o tema, nem considerar essa proposta como uma
solugdo Unica para o problema. Tomamos os exemplos
aqui discutidos como um ponto de partida para reflexdo
sobre a situagdo de ensino-aprendizagem de leitura em E/
LE e a montagem de material didatico para desenvolvé-la.

Etapa inicial: planejamento

Como em qualquer atividade docente, o planeja-
mento ¢ uma etapa de suma importancia, pois garante a
previsdo de todo o processo, demandas e necessidades,
possiveis dificuldades, estratégias, formas de ajuste, me-
lhores recursos. Docentes com experiéncia muitas vezes
acreditam que ele ndo € tdo necessario, mas, embora possa
ser simplificado, nunca deve ser excluido das praticas

pedagdgicas. Sua presenga favorece um melhor controle
do trabalho e, embora ndo impeca imprevistos, facilita as
acdes que lidardo com os que aparegam.

O primeiro cuidado refere-se ao mapeamento
da realidade de ensino-aprendizagem. Nesse momento,
identificam-se e s@o registrados: a quantidade de alunos,
o ano/periodo da turma, o nivel de dominio do idioma
meta, a quantidade de aulas disponiveis no curso, o enfo-
que de ensino-aprendizagem de LE adotado pela escola
e/ou professor. A seguir, devem ser fixados os objetivos
geral e especificos do curso. Em fun¢@o deles é que se
estabelecem os contetidos necessarios ao seu alcance,
nunca o contrario.

Os objetivos ddo a dimensdo mais ajustada das
metas que se pretendem atingir ao final de cada etapa do
processo. Por isso mesmo, s@o o instrumento ideal para a
delimita¢do dos contetidos que servirdo ao seu desenvol-
vimento e dos pardmetros de avaliagdo. Nao € coerente,
por exemplo, que um professor fixe como objetivo geral
“desenvolver a habilidade oral para fins comunicativos em
LE” e, no entanto, indique como conteudos: conjugagio
verbal, flexdo de nomes, alfabeto etc. Menos adequado
ainda ¢ se, para tal objetivo, a prova constar de questdes
que incluam frases com lacunas para preencher com
formas verbais, listagem de palavras para indicar o ant6-
nimo, o sindnimo ou a flexdo de nimero e género. Natu-
ralmente os conhecimentos sistémicos ocupam um lugar
na formago em LE dos alunos, no entanto, dependendo
dos objetivos, seu papel sera mais ou menos destacado.
Eles podem funcionar como um fator complementar,
instrumental, de apoio ao desenvolvimento de habilidades
linguisticas, caso o foco seja falar, ler, escrever ou entender
mensagens orais; ou podem ocupar o centro do processo,
em uma abordagem mais tradicional.

A definicdo de objetivos atende as realidades de
cada turma, seu perfil, necessidades. Mas também esta
submetida as determinac¢des da institui¢do de ensino,
que também possui seus objetivos, ¢ as crengas ¢ bases
tedrico-metodologicas do professor. O importante é man-
ter a coeréncia interna entre metas, conteudos, avaliagao
e recursos para alcanga-las e a adequag@o a situag@o. No
Anexo A, incluimos uma ficha que pode ser um guia ttil
a tarefa de preparag¢@o inicial do curso.

Etapa dois: definicdo e sele¢do de materiais
Ap0s estabelecidas as caracteristicas gerais do
curso, seus objetivos e contetdos, o professor podera dar
inicio a tarefa de preparar os recursos dos quais langara
mao para atingir suas metas. Se ele trabalha com um livro
didatico, devera dedicar um tempo a avalia-lo e verificar
se ¢ como pode ser adequado aos seus objetivos. O ideal
¢ que, mesmo estando sujeito a um material didatico, o
docente tenha a liberdade de criar, incorporando recursos
elaborados e/ou selecionados por ele proprio. Cabe re-
cordar que os materiais didaticos sdo apoios ao trabalho
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escolar. Como tal, ndo devem ter o protagonismo do
processo, mas sim funcionar como auxiliares uteis. Além
do mais, como cada realidade € inica, nunca havera um
material totalmente satisfatorio.

O objetivo minimo previsto nos documentos de
orientacdo para o ensino-aprendizagem de LE no Brasil
(Brasil, 1998, 2006) prevé a énfase no desenvolvimen-
to da habilidade leitora, sob uma otica interacional.
Infelizmente, a tradicdo de materiais para o ensino de
LE a partir da segunda metade do século XX enfatiza
a abordagem comunicativa, com trabalho das quatro
habilidades linguisticas e pouca dedicagdo a compre-
ensdo leitora®. Além do mais, a leitura, quando aparece,
costuma adequar-se a uma perspectiva unidirecional do
fluxo da informac&o, ora tendendo ao modelo ascendente
decodificador, ora ao descendente, usando o texto como
pretexto para outras habilidades. Isso em si ja implica
uma dificuldade para o docente, que devera estar atento
¢ avaliar cuidadosamente as propostas do livro didatico
que deve adotar.

Destacamos que nido defendemos o banimento das
demais habilidades, apenas nos posicionamos favoraveis
ao trabalho com leitura, sistematico e constante. Isso por-
que assumimos que ndo se pode produzir numa LE sem
insumos. Estes nascem dos processos compreensivos e
da interacdo com diferentes textos e discursos, de forma
critica e ativa.

Seja através da adogdo de livros, seja trabalhando
com materiais selecionados e montados exclusivamente
pelo professor, ha cuidados que devem ser tomados para
que o processo leitor seja desenvolvido de forma a favo-
recer a proficiéncia leitora do aluno. Sendo assim, cabe
observar os seguintes aspectos:

(a) se o material disponivel a ser adotado trabalha
com textos e leitura;

(b) qual o enfoque tedrico-metodologico seguido
nesse trabalho (caso exista);

(¢) que ajustes sdo necessarios para transformar as
propostas leitoras encontradas em atividades
interativas;

(d) caso no haja um material previamente determi-
nado, se os textos apresentados e/ou escolhidos
pelo professor sdo de tematicas, géneros e
fontes variados;

(e) se as tematicas estdo adequadas aos objetivos,
ao perfil da turma, sdo atuais e permitem uma
interlocucdo entre a realidade brasileira e a
estrangeira estudada;

(f) se, no caso de textos retirados da Internet, esses
possuiam recursos proprios da sua constituicdo
hipertextual e multissemiotica;

(g) caso os textos digitais fossem construidos
segundo os padrdes tipicos do meio virtual,
que cuidados seriam necessarios para garantir
sua manuten¢do e/ou a conscientizagdo de sua
existéncia e papéis para a produgao de sentidos.

Todos esses itens podem ser organizados de modo a
compor uma ficha, semelhante a que se encontra no Anexo
A, ajudando a sistematizar e facilitar o trabalho de reflexao
do professor nessa etapa de selegcdo de materiais e textos.

Uma vez escolhidos os textos, o docente passa
a etapa de produgdo dos exercicios. O aspecto mais
importante a recordar nesse trabalho ¢ ter em mente os
objetivos que se pretende alcangar. Dessa forma, ¢ mais
garantida a adequacdo entre metas/atividade/avaliagao.
Durante e apos a aplicagdo das atividades, cabe também
ao professor manter uma atitude reflexiva sobre a proposta,
realizando uma avaliacdo do processo e ndo apenas do
produto. Isso lhe permitira fazer os ajustes necessarios
com mais seguranca.

Pequeno ensaio de proposta de atividade de
leitura com texto retirado da internet

Segundo o modelo de planejamento proposto nos
itens anteriores, iniciamos pela caracterizagdo do con-
texto de ensino-aprendizagem de espanhol como lingua
estrangeira (E/LE) que serve de base a este nosso ensaio.
Assumimos que esta proposta esta voltada para uma turma
de 3° ano do Ensino Médio de uma instituicdo publica
de ensino. Os alunos tém entre 17 ¢ 18 anos ¢ o grupo ¢é
grande, contando com cerca de 45 estudantes. As aulas
acontecem uma vez por semana, num tempo de aula duplo,
com um total de 100 minutos. A escola possui laboratdrio
de informatica, mas nem sempre ¢ possivel utiliza-lo, entre
outros motivos, por falta de um funcionario de apoio.

A escola em questdo ndo tem uma diretriz unica e
coletiva para o ensino-aprendizagem de linguas estran-
geiras. Por isso mesmo, o pardmetro para os professores
sdo as Orientagdes Curriculares do Ensino Médio (Brasil,
2006). Sendo assim, a leitura ¢ a habilidade priorizada,
mas, como ressalta o capitulo do documento destinado
ao espanhol, o enfoque dado ao idioma nao deve ser
meramente instrumental. Ao contrario, precisa voltar-
se para a formagdo de um cidadédo critico ¢ atuante na
sociedade. Como a turma esta concluindo o Ensino
Médio, o trabalho com leitura, além de contribuir para o

3 Em nossa avaliagdo, desenvolver o processo leitor segundo uma perspectiva que classificamos de processamento multidirecional ¢ assumir uma postura
comunicativa. Criticamos, portanto, a visdo superficial de comunicagio apenas como capacidade de interagir oralmente com nativos numa LE para fins
instrumentais. Consideramos que a comunicag¢do pode manifestar-se de diferentes formas, tanto orais como escritas, relacionando individuos em processos
de interag@o que atendam a distintos objetivos, em situagdes de enunciagdo variadas.
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desenvolvimento da discursividade do alunado comple-
mentando o trabalho da LM, volta-se para a preparagdo
dos estudantes tanto para o vestibular, como para seus
estudos académicos futuros. Isso porque a leitura em LE
¢ considerada uma atividade de acesso ao conhecimento
e a pesquisa. Nao ha adog¢ao obrigatdria de livros, portan-
to, os docentes estdo livres para selecionar os materiais
que lhes paregcam mais adequados aos seus objetivos.
No entanto, a reprodu¢do (fotocopia ou impressdo) de
textos para os alunos esta limitada as provas. Isso gera
dificuldades operacionais para os professores, pois di-
ficulta a utiliza¢do dos materiais selecionados por estes
em diferentes fontes na sua aula.

A legislagdo brasileira define que, no Ensino Mé-
dio, devem estudar-se duas LE, uma em carater obrigatorio
e outra optativa. A partir da lei 11.161/2005 (Brasil, 2005)
a oferta de espanhol ¢é obrigatéria nesse nivel de escola-
ridade com escolha facultativa para os alunos. Apesar
disso, nessa escola, as turmas s6 cursam uma LE, que
pode se manter ou variar ao longo dos trés anos do curso.
Tal fato, frequentemente, contribui para a fragmentagéo
do processo de aprendizagem das LE.

Estdo previstos 40 encontros, mas ha interrupcao
de aulas para as olimpiadas do colégio durante uma sema-
na no segundo semestre e para as provas parciais e finais
ao final de cada semestre. Considerando que o professor
deve aplicar ao menos uma avalia¢do escrita bimestral e
dando uma margem para suspensdes ocasionais das aulas,
calcula-se um total de 30 aulas anuais.

Os objetivos para a disciplina nesse ano, relativos
especificamente a leitura, podem ser assim descritos:

(a) Objetivo geral: desenvolver a proficiéncia leitora
autdnoma e critica em E/LE dos alunos, visando
a sua aplicagdo em situacdes diversas de leitura
para trabalho, exames e estudos mais avangados.

(b) Objetivos especificos:

* claborar hipdteses sobre o texto e sua leitura,
avaliando sua pertinéncia ao longo do processo;

« identificar o assunto dos textos lidos;

* hierarquizar as ideias apresentadas no texto;

* estabelecer objetivos para cada leitura, escolhen-
do as estratégias necessarias ao seu alcance;

» relacionar conhecimentos prévios variados (en-
ciclopédicos, linguisticos, textuais, discursivos)
ao material presente no texto, favorecendo a
reconstrucdo de sentidos;

« avaliar a idoneidade das fontes e das informagdes,
relacionando-as aos objetivos definidos para
cada leitura;

« identificar especificidades dos géneros e tipologias
textuais, inclusive digitais, relacionando-as ao
processo de reconstrugdo de sentidos a cada leitura;

« inferir significados de vocabulos desconhecidos,
quando necessario;

» utilizar fontes alternativas de referéncia e apoio
(dicionarios, enciclopédias etc) para a comple-
mentacdo da leitura sempre que necessario;

e identificar constru¢des sintatico-semanticas
que contribuam a construgéo da coesdo textual,
utilizando-as em favor da compreensdo do ma-
terial lido;

* relacionar imagens e sons ao material lido, pro-
curando um melhor estabelecimento de sentidos;

* relacionar o texto lido a outros textos para a
reconstru¢do de sentidos através da intertextu-
alidade;

* no uso de ambiente virtual, controlar o processo
leitor segundo objetivos previamente estabeleci-
dos, identificando situagdes problemas e aplican-
do estratégias metacognitivas para sua solug@o.

* quanto aos diferentes géneros, inclusive digitais,
discutir suas especificidades, diferenciando ca-
racteristicas entre eles, identificando estratégias
demandadas para sua leitura e implicagdes das
transposi¢des didaticas.

Para alcancar os referidos objetivos, os contetidos
trabalhados devem ser: (a) estratégias de leitura; (b) géne-
ros de discurso e tipologias textuais; (c) caracteristicas dos
textos virtuais; (d) caracteristicas da leitura de imagens;
(e) técnicas de utilizagdo de materiais de referéncia; (f)
caracterizacdo dos diferentes tipos de conhecimentos pré-
vios que pode possuir um leitor; (g) processos de coesdo
textual em lingua espanhola, com os aspectos sistémicos
a eles relacionados.

A abordagem escolhida para o desenvolvimento do
curso é a perspectiva multidirecional do processamento
da informagdo durante a leitura. Esta ¢ compativel com
uma visdo socio-interacional e enunciativa do ensino-
aprendizagem de LE e com uma vis@o de lingua como
algo mais que sistema: marca de identidade sdcio-cultural,
instrumento de comunicag¢do, veiculo de expressdo e
construcdo de pensamento e conhecimentos, entre outras
concepgdes.

A realidade descrita ndo ¢ ideal. Na verdade,
apresenta uma série de problemas e limitagdes, como:
grande nimero de alunos por turma, falta de recursos
materiais, possivel descontinuidade nos estudos da LE,
poucas horas de aula anuais. Pode-se somar a eles o fato
de que os alunos ndo se sentem especialmente motivados
para a leitura, mesmo tendo a proximidade do vestibular
como incentivo. No entanto, infelizmente, devemos as-
sumir que este é um quadro bastante proximo a muitas
das realidades que vigoram no ensino publico brasileiro.
Isso e o excesso de trabalho dos professores costumam
ser fatores que desestimulam iniciativas mais complexas
na estruturagdo de cursos e materiais. E, embora devamos
concordar com essa andlise da situacdo, insistimos que
o cuidado nesse trabalho preliminar costuma gerar bons
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resultados e, a logo prazo, facilita a atua¢do docente,
devido a organizagdo que promove.

Em fungdo do contexto dessa turma, de sua neces-
sidade de ampliacdo dos conhecimentos enciclopédicos
sobre aspectos da atualidade, dos objetivos do curso e
da necessidade de estimular seu interesse, optamos por
buscar textos retirados da Internet voltados para a visdo
que hispanicos apresentam sobre o Brasil e os brasileiros.
Essa tematica pode despertar interesse ¢ curiosidade nos
leitores aprendizes, além de estabelecer um ponto de
contato entre nossa cultura e a cultura do outro (dos po-
vos da lingua meta). Entre os muitos géneros e tipologias
disponiveis, decidimos procurar amostras de texto breves,
informativos, mas com carater descritivo-argumentativo.
Uma vez que o tema foi o elemento escolhido para servir
de base a busca, o procedimento escolhido foi o acesso
a diferentes paginas a partir do buscador Google, em
pesquisa avangada, com a frase-chave “informaciones de
Brasil entre hispanicos” e o idioma “espanhol”.

Como pode acontecer numa situagdo de busca
desse tipo, as palavras chave escolhidas levaram a uma
noticia inesperada até para o professor. Entre as opg¢des
de pagina geradas pelo buscador, a mais frequente tratava
das declaragdes das candidatas a Miss com o titulo “Reina
de Hispanoamérica”. O interessante na referida noticia era
o tom critico e jocoso a respeito das respostas totalmente
equivocadas oferecidas pelas candidatas a uma entrevista
para um jornal. Como costumam circular textos irdnicos
a respeito do precario conhecimento enciclopédico de
jovens brasileiros, embora ndo fosse esse o objetivo inicial
que orientasse a sele¢do do texto, decidimos manter o
material como fonte de leitura (Anexo B — noticia e parte
dos comentarios, a titulo de ilustracdo da pagina web).

Suas vantagens sdo: (a) o tema pode despertar
interesse nos alunos pela proximidade de faixa etaria
entre as envolvidas e eles proprios, situagdo jocosa e
paralelos possiveis entre a realidade hispanica e brasilei-
ra; (b) a noticia é um género mais direto, com estrutura
menos complexa que a dos textos de opinido, mas oferece
possibilidades de intertextualidade e ativagdo de conhe-
cimentos de diferentes niveis; (c) por estar numa pagina
web, que manteremos em seu formato original, favorece
a explorag@o das suas caracteristicas constitutivas, além
de oferecer mais de um género para leitura — a noticia em
si ¢ 0s comentarios dos leitores, sob a forma de um forum
simples com respostas a uma unica questao.

Os maiores problemas em sua utilizacdo sdo o
tamanho, a presenga de cores que dificilmente poderiam
ser reproduzidas para todos na impressdo e a perda dos
recursos tipicos dos hipertextos virtuais, ao ser transposto
para uma versdo impressa. No que se refere ao tamanho,
a dificuldade pode ser resolvida através de um trabalho
por etapas: primeiro a noticia, depois os comentarios.
Como se trata de géneros distintos, isso ndo chega a ser
um problema. Ainda assim, vale a pena mostrar-lhes o

material completo desde o inicio. A presenca de cores
pode ser salvaguardada, se houver equipamento na escola,
pela projecdo da pagina completa em transparéncia na
etapa de pré-leitura. E as caracteristicas virtuais perdidas
podem ser objeto de reflexdo através de perguntas no
roteiro de leitura.

O trabalho, que seguramente ocupara mais de um
dia de aula, deve comecar com uma pré-leitura. Nesta,
exploram-se, por meio de conversa informal e da proje¢éo
da pagina completa: as caracteristicas dos géneros noticia e
opinides de leitores; as especificidades dos textos virtuais;
0s recursos que a pagina em questao oferecia além do texto
a ser lido e como poderiam ser acessados; as hipoteses de
leitura sobre o tema, estruturag@o e contetido da noticia a
partir do titulo e da foto que a acompanha. Tudo deve ser
registrado para posterior comparagdo com os resultados
encontrados e os sentidos construidos.

Embora a leitura silenciosa de textos escritos seja
uma atividade eminentemente individual e solitaria, é
importante no processo de formagao de leitores socializar
as diversas etapas. Isso se faz trazendo a discussio os
sentidos construidos, comparando-os, avaliando limites,
justificando posig¢des. Essas atitudes contribuem para for-
talecer o fato de que ha normalmente varias interpretagdes
possiveis, mas que nem todas sio, necessariamente, vali-
das. Também destaca a importancia do leitor no processo e
o papel de orientador do docente. Por fim, contribui para a
conscientizacgo das estratégias de leitura, imprescindiveis
a resolugdo de problemas.

Na etapa de leitura, ja com o texto impresso, os alu-
nos seguem um roteiro proposto pelo professor, que deve
orientar a atividade, destacando pontos que ele pretende
desenvolver naquele momento, segundo seus objetivos.
E importante que esse roteiro seja claro, objetivo, que
deixe manifesto o que exatamente o docente deseja soli-
citar e medir, mas que permita a exploragao da interagéo,
intertextualidade, negociacdo e recriagdo de sentidos.
Em outras palavras, deve explorar o texto ¢ a bagagem
do leitor, os multiplos discursos de que este pode lancar
mao, os diferentes procedimentos cognitivos e metacog-
nitivos disponiveis, nao se limitando a uma decodificagio
e retirada de informagdes pontuais do texto. O emprego
do material como simples pretexto para falar ou escrever
também devem ser evitados, a0 menos nesse momento.

Algumas perguntas que podem ser propostas para
o texto em questfio seriam as que seguem no roteiro em
anexo (Anexo C). Nelas sdo enfatizados aspectos de
compreensdo geral, como nas questdes 1 e 5; de carac-
terizagdo do género, na questdo 3; constitui¢do, fungdes
e propriedades do texto virtual, como nas perguntas 2,
5 e 6; polifonia, intertextualidade e seu papel na leitura,
como em 4 e 6.

Muitos conteudos adicionais poderiam ser tra-
balhados nessa etapa, como: as construgdes linguisticas
coesivas ¢ seu efeito na construgdo de sentidos — uso de
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pronomes, marcadores de causa, consequéncia, conces-
sdo, selecdo de tempos e aspectos verbais, entre outros
—; os elementos que se aproximariam de usos orais da
lingua, como as interjei¢des; as diferencas entre as op-
¢des linguisticas nos dois géneros observados — a noticia
e os comentarios dos leitores —; marcas de ironia; papel
dos elementos graficos e tipograficos na organizagdo da
mensagem. Também as alteragdes geradas pela impressdo
de um texto que originalmente foi concebido para a leitura
on-line é matéria relevante para o desenvolvimento do
potencial leitor dos estudantes.

Mas, em todas essas propostas, cabe destacar a
importancia de discutir criticamente o processo leitor,
socializando as diferentes visdes, praticando a elaboragao
de justificativas para cada posi¢do, em especial as polémi-
cas, compartilhando procedimentos utilizados na solu¢éo
de problemas. Outro cuidado que deve ter o professor,
enquanto orientador da atividade, ¢ sempre motivar a ne-
gociagdo de significados, o uso das inferéncias para chegar
a defini¢des de termos desconhecidos e a exploragdo e
ampliagdo dos conhecimentos enciclopédicos da turma.

Apds a leitura, as atividades seguintes se caracteri-
zam como pos-leitura, momento apropriado para expandir
os conhecimentos adquiridos, fomentar a exploragdo de
outras habilidades linguisticas (compreensdo oral, fala
¢ escrita) e exercitar novas leituras ¢ posicionamentos
criticos. Como a etapa anterior, pode durar mais de um
dia de aula, ajudando a compor toda uma unidade em
torno do tema. Algumas propostas de pds-leitura para esse
material podem ser:

(a) Ao final das participa¢des dos leitores ha um
formulario. Identifique sua fung¢io e elabore um
pequeno texto*, no qual vocé tece hipoteses so-
bre as fung¢des dos /inks que o acompanham e os
conteudos das paginas que abririam. Justifique
suas afirmagdes.

(b) Pesquise na Internet e em fontes impressas
(sempre em lingua espanhola) situagdes que
tenham um paralelo com o problema descrito
na noticia. Selecione ao menos uma, faga um
resumo, comparando-a com a tematica da no-
ticia e, depois, apresente-a a turma oralmente.

(c¢) Tanto na noticia quanto nos comentarios dos
leitores ha palavras que ndo sdo transparentes
para os falantes de portugués. Algumas delas
parecem ser expressdes coloquiais regionais.
Crie um pequeno glossario de termos, procuran-
do o significado dessas palavras em dicionarios

e exemplificando-as em frases que representem
novos contextos de uso.

(d) Elabore, com base nas criticas que noticia e
leitores fazem das jovens, um decalogo de
atitudes e comportamentos para uma candidata
exemplar a miss.

Como podemos observar, trata-se de atividades que
envolvem novas leituras, escrita e apresenta¢des orais.
Em todos os casos, procura-se ampliar os conhecimentos
adquiridos e estimular um uso critico e criativo da lingua.

Quando os alunos tiverem condicdes, tanto as per-
guntas quanto as respostas de todas essas etapas podem
ser apresentadas em lingua espanhola. Se, no entanto, o
foco do curso estiver na leitura, atividades de escrita e
fala podem ser apenas parciais ou acontecerem na lingua
materna. Neste caso, 0 objetivo nio sera a producdo, mas
a compreensdo e a possibilidade de uma atuagdo ampla
¢ engajada dos alunos, sem as restrigdes impostas pela
barreira do desconhecimento (ou limitagdes) na LE.

Algumas conclusées

O presente artigo teve como objetivo discutir a
atividade docente de preparacdo de materiais didaticos
para aulas de espanhol como lingua estrangeira, com foco
na compreensdo leitora e no uso da Internet como fonte.
Observamos, pela revisdo da teoria, que a compreensao
leitora ¢ uma habilidade complexa, que traz subjacente,
tanto a sua pratica quanto ao seu processo de ensino-
aprendizagem, modelos tedrico-metodolégicos de diferen-
tes naturezas. Por crer que uma perspectiva interacional,
com uma abordagem multidirecional do processamento
da informag@o, favorece o desenvolvimento de um leitor
mais critico, autdnomo e flexivel, optamos por apresentar
nossas propostas seguindo tal orientagéo.

Outro aspecto que mereceu destaque foi a questio
da especificidade do texto virtual e da sua transposi¢édo
didatica para a sala de aula. No exemplo que trouxemos,
o texto ndo sofreu adapta¢des de nenhuma natureza. No
entanto, o fato de muda-lo de suporte foi o bastante para
que perdesse seus /inks e as propriedades de navegag@o,
hipertextualidade e ndo-sequencialidade. Foi possivel,
contudo, ilustrar como, por meio de perguntas, pode-se
levar o aluno a refletir sobre o que ndo esta mais ali. Sen-
do assim, ao trabalhar a construc¢éo de hipoteses sobre as
paginas derivadas dos /inks no formulario de /ogin, ou as
relagdes entre as noticias de “Mas noticias”, por meio de
seus titulos, e o conteudo do texto lido motiva-se a reflexao

* A escolha da lingua para a reda¢do dependera dos objetivos de cada curso e do perfil dos alunos. Se a turma em questdo ja cursou espanhol antes e os
objetivos do professor incluem tanto o desenvolvimento da compreensio leitora quanto da escrita, ndo ha qualquer problema em solicitar a tarefa em LE.
Se, no entanto, a proposta de escrita tem como finalidade permitir a manifestagao do leitor sobre seu processo de compreenséo, o uso da LE pode limitar
suas reflexdes e, nesse caso, pode ser conveniente optar pela LM. Isso é valido, também, para as sugestdes de atividades b e d.
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sobre a natureza do meio e as possibilidades que oferece.
Muito mais poderia ser proposto a respeito, inclusive e
principalmente se fosse viavel uma aula on-/ine. Nesse
caso, poderia ser feito todo um trabalho de comparacéo
das realidades de leitura off-/ine e on-line, o que ilustraria
e enriqueceria bastante ambas as praticas.

Embora o aluno leitor tenha sido valorizado como
agente de seu desenvolvimento enquanto reconstrutor de
sentidos — promocao de inferéncias, levantamento de hi-
poteses, ativagdo de conhecimentos prévios, socializag@o
de procedimentos —, insistimos que cabe ao professor um
papel relevante em todo esse processo. Seu planejamento ¢
abase sobre a qual se construird a interagdo da sala de aula
e a construgao coletiva de sentidos e conhecimentos. Suas
acdes voltam-se ndo s a orientagdo, mas também para
a provocacdo de novos e multiplos caminhos. A escolha
de recursos, portanto, ndo se limita a definir textos que
contenham conteudos desejados. Deve voltar-se para ma-
teriais capazes de fomentar um processo de aprendizagem
critico, criativo, metacognitivo e que ndo se centre apenas
em produtos pontuais, mas no processo de construgio de
conhecimentos e habilidades. Para tanto, o ponto de par-
tida sdo os objetivos e o conhecimento da realidade com
a qual se estd lidando. E, uma vez definidos materiais e
atividades, a aplica¢@o deve ser acompanhada de constante
avaliacdo e ajustes, dentro da medida do necessario.

Temos consciéncia de que a realidade da maioria
dos docentes brasileiros ¢ solitaria e atribulada. Pouco
tempo sobra para reflexdes e preparacdo de suas agdes.
Ainda assim, acreditamos que ¢ possivel uma trans-
formacdo em seu trabalho, mesmo que lenta e gradual.
Tais mudangas, a longo prazo, contribuirdo para o aper-
feicoamento de sua atividade docente, a melhoria dos
resultados com seus alunos e uma facilitagdo do trabalho,
pois resultard em recursos estruturados previamente e
reaproveitaveis em circunstancias semelhantes. A grande
vantagem da produ¢do de materiais, em nossa avaliag@o,
¢ o fato de serem feitos para a realidade e o contexto
nos quais serdo efetivamente aplicados. O cuidado a ser
sempre considerado ¢ o efeito da transposi¢do didatica,
e as consequentes/inevitaveis mudangas que provoca e
precisam ser evidenciadas durante a leitura.
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ANEXOS

ANEXO A

Ficha de caracterizagdo inicial do curso

elaboragdo de um planejamento de curso.

Instituicdo: Nivel de ensino:

Objetivo: Reunir os dados sobre o perfil do grupo de alunos, institui¢do e situacdo didatico-pedagdgica para a

Turma: Idade dos alunos: N° de alunos:

O que ¢ lingua para o professor?

O que ¢ ensinar uma lingua para o professor?

Quais as determinagdes da institui¢@o sobre o ensino-aprendizagem de LE?

Objetivo geral do curso:

Objetivos especificos:

Conteudos necessarios ao alcance dos objetivos:

Livro didatico adotado (se for o caso):

Abordagem metodologica do livro didatico:

Ha possibilidade e/ou disponibilidade de utilizar outros materiais e recursos informaticos?
Durag@o do curso: N° de horas de aula/semana:

N° de avaliagdes exigidas: Periodicidade:

Tipos de avaliagdo (segundo os objetivos):
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ANEXO B

Noticia do Jornal Hoy digital sobre declara¢des das candidatas a Reina de Hispanoameérica.

EDICIONES ANTERIORES PORTALES DE INTERES DOCUMENTOS ELOYENEL HOY RSS PUBLICIDAD CONTACTENOS

digital

Inicio Editorial El Pais Economia ElMundo

m El Pais

30 Comentarios - Ultimo digitado en 31 Oct a las 7:42 PM

Deportes Opiniones iVivir!

28 Octubre 2009, 1:38 PM

Coldn llegé a América en 1980,
segun una aspirante a Reina
Hispanoamericana

La Paz, (EFE).- Cristébal Colon llegd a América en 1980, el Parana es el
rio mas largo del planeta y la muralla china es una de las nuevas
maravillas del mundo con sede en Latinoamérica, segun algunas
candidatas al concurso de belleza Reina Hispanoamericana.

Estas fueron algunas de las respuestas de las "misses" que participan en el certamen de belleza que se celebra
en la ciudad boliviana de Sucre a un cuestionario de siete preguntas sobre cultura latinoamericana que les hizo el
periodico El Deber y cuyo resultado se publica hoy.

Para Melanie Mir, la representante esparola en el concurso, Cristobal Colén pis6 América por primera vez hace
solo 29 afos, en 1980.

Pese a no poder especificar que Colén llegd a América el 12 de octubre de 1492, la candidata peruana, Karol
Castillo, aseguré que este fue "el descubrimiento mas importante de toda la historia".

Quien respondié con exactitud a la fecha de llegada del almirante europeo fue la aspirante panamefia, Joyce
Jacobi, que aseguré que debi6 haber salido de "un puerto muy bonito" antes de embarcarse hacia América.

También la bella panamefia situé la muralla China y el canal de Panama entre las nuevas siete maravillas del
mundo en Latinoamérica, mientras que la representante de Republica Dominicana, Rocio Castellanos, afiadié a
la lista una cascada venezolana, cuyo nombre no recordaba.

Mas "nacionalista" se mostré la participante nicaragiiense, Indira Rojas, al apuntar entre las nuevas maravillas
del mundo la obra teatral de su pais "El Glieglense", declarada por la UNESCO patrimonio oral de la humanidad.

La unica que acertd con los tres monumentos latinoamericanos que engrosaron la lista de las nuevas maravillas
-Machu Pichu, en Peru; Chichén Itza, en México, y el Cristo del Corcovado, en Brasil- fue la candidata cubana,
Vanessa Gonzalez.

En lo que se mostraron mas acertadas las "misses" fue al explicar que Sucre, la sede del certamen de belleza,
es la capital de Bolivia, una pregunta con cierta dificultad, ya que los poderes Ejecutivo y Legislativo del pais
tienen su sede en La Paz.

También 15 de las 21 candidatas respondieron sin dudar que el rio mas largo del mundo es el Amazonas,
mientras que la participante argentina, Maria Celeste Cavallo, opté por el rio Parand, que su pais comparte con
Brasil y Paraguay.

Finalmente, cuestionadas por dos escritores latinoamericanos que hayan ganado el Nobel de Literatura, siete de
las participantes mencionaron a Pablo Neruda, seis a Gabriel Garcia Marquez y dos a Gabriela Mistral.

Otras de las bellas candidatas mencionaron nombres de escritores que no han recibido ese reconocimiento como
el brasilefio Paulo Coelho, el uruguayo Mario Benedetti o el dominicano Juan Bosch.

La media de las aspirantes en este test de cultura latinoamericana no llegé al aprobado, pero serd mafiana
cuando los jurados expertos en imagen decidan quién es la mujer mas bella de Hispanoamérica. EFE
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De: Estados Unidos exculpan médicos

esto demuestra lo ridiculo de este concurso Agregado Defensa EU elogia reforma de la Policia

Nacional
Escrito por: reyesobrador, 28 Oct 2009 2:31 PM Reportar como inapropiado Nuria relata incidente frente a casa de jefe PN
De: Canada, Toronto Muere el periodista Raul Pineda

Este es un reflejo de dos cosas: i .
La Policia reporta muerte de seis personas en
1) Del desinterés de las jévenes generaciones de informarse debidamente de los acontecimientos histéricos, hechos aislados
culturales, cientificos y de la sociedad en general. De su desubicacién en el mapa mundi y de que estan
ensando en otra cosa, menos en los estudios.
P . i . . Punta Cana Resort & Club
2) De la incapacidad de los profesores que le ensefiaron a estas aspirante sa reinas, que deberian ser Hoteles, tarifas, informacién Criticas y mas

condenadas a pasar las vacaciones en una biblioteca, antes de presentanse a un concurso que exige otras enFTidpAdvisor I

. . . " Anuncios (d
cosas, ademas de la belleza fisica, que bien podria ser exaltada en una discoteca, con todo lo que manda el COOS
erotismo.

El problema es que se creen que, porque son bonitas, no necesitan del conocimiento general de las cosas.

Escrito por: linda5, 28 Oct 2009 2:44 PM Reportar como inapropiado
De: Swaziland

Que bien? muy buena Historia?

Escrito por: memendez, 28 Oct 2009 3:22 PM Reportar como inapropiado
De: Republica Dominicana, por ahi

el inconveniente radica, en que se le da mas importancia a la belleza fisica, que a los conocimientos
intelectuales..........

Escrito por: SmooveOPRS8R, 28 Oct 2009 3:23 PM Reportar como inapropiado
De: Estados Unidos

No debe ser sorprendente que la joventud hoy dia no tiene base geografica. Y creo que es un problem no solo en
latinoamerica, sino tambien de los EEUU. Lastima que con toda la tecnologia que tiene la joventud a su
disposicion no puede utlizarla para indagar, investigar y educarse. No fue para ese fin que fue inventada? No,
prefieren usarla para socializarse atraves de Twitter, MySpace, Facebook y Youtube y mandar textos. No se a
quien echarle la culpa: a los que gobernan las escuelas, los padres, la sociedad o la misma joventud. Pero
tenemos que manejar la tecnologia con estos jovenes de una manera mejor de la que estamos haciendo en
estos momentos--o arriesgamos que se convierten en gordiflones sin la abilidad de socializar con otros seres
humanos.

Escrito por: Rosado320, 28 Oct 2009 3:54 PM Reportar como inapropiado
De: Republica Dominicana

Eso debe ser una mofa hacia la historia que una Espafiola diga que Cristébal Colon,descubrié América en el
1980, 0 la otra que dijo que la muralla China,esta en Sur América

Disponivel em: http://www.hoy.com.do/el-pais/2009/10/28/299566/Colon-llego-a-America-en-1980-segun-
una-aspirante-a-Reina-Hispanoamericana. Acesso em: 18/11/2009.

Esta incluido neste anexo, além da reportagem completa, /inks que apareciam na pagina web e parte dos co-
mentarios de leitores. Optamos por apresentar apenas alguns desses comentarios, a titulo de exemplo, mas o conjunto
completo pode ser acessado no enderego acima.
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ANEXO C

Roteiro de leitura (Guion de lectura)

Leia as questdes abaixo e utilize-as como roteiro para seu processo de compreensio, observando os aspectos
que propdem e fazendo as anotacdes pertinentes de suas conclusdes a respeito.

1. Durante o debate inicial com sua turma, foram levantadas hipdteses sobre o assunto do texto, a partir de seu
titulo “Coldn llegé a América en 1980, segun una aspirante a Reina de Hispanoamérica”. Faga uma leitura geral da
noticia e sintetize em uma ou duas frases o assunto do texto, comparando sua percepgdo com as hipoteses previamente
propostas.

2. Observando informagdes que acompanham o texto, na pagina web, e o endereco eletronico para acessa-la ¢
possivel estabelecer aspectos do contexto de sua criagdo e circula¢do, como origem do jornal, fonte responsavel pela
noticia, lugar de onde esta foi emitida, datas da noticia, do evento nela descrito, das participacdes de leitores e do acesso.

Identifique tais informagdes e as relacione entre si e com sua atual atividade de ler este texto.

3. As trés primeiras acep¢des para “noticia” no dicionario on-line da Real Academia Espaiiola (www.rae.es),
refere-se ao termo como: (a) nocion, conocimiento; (b) Contenido de una comunicacion antes desconocida; (¢) Hecho
divulgado. Levando isso em consideragao, retire do texto as informagdes que o caracterizam como uma noticia.

4. Além da voz do jornalista que compds a noticia, ¢ possivel identificar vérias indicagdes de outras vozes que
circulam pelo texto.

a) Retire do texto alguns exemplos dessas vozes;

b) Identifique as pessoas responsaveis por clas;

¢) Comente a fungdo que a presenga dessas vozes exercem para a composi¢ao da noticia.

5. A pagina do jornal Hoy digital apresenta uma série de informagdes ¢ /inks além da noticia em si. Entre os /inks
presentes a direita, sob o titulo “Mas noticias”, qual ou quais vocé relacionaria a noticia lida? Justifique sua resposta.

6. O jornal abre espago para que os leitores interajam com suas matérias e entre si.

a) Como isso ¢ feito?

b) Que requisitos sdo necessarios a participagdo?

¢) Como vocé agruparia o conjunto de participa¢des apresentadas para essa noticia, considerando seus contetidos.
Compare-as para concluir em que se aproximam e em que se diferenciam.
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