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A licenciatura em Historia frente as atuais politicas publicas de formacéo
de professores: um olhar sobre as defini¢des curriculares.

Flavia Eloisa Caimi’

Resumo:No cenario de intensos debates acerca do lugar da formacdo docente e do papel do
professor na educacéo das criangas e jovens, as Instituicdes de Ensino Superior tém sido
constantemente instadas a redimensionar principios, concep¢des e préaticas de formacédo. Para
dar conta das novas demandas geradas neste contexto escolar e social marcado pela
diversidade e pela inclusdo, os cursos de licenciatura vém operando reformulaces que
alteram significativamente suas estruturas curriculares. O presente estudo analisa um conjunto
de politicas educacionais publicas voltadas para o campo da formacdo de professores no
Brasil, buscando identificar que mudancas sdo requisitadas por esta legislacdo educacional e
como essas mudangas se concretizam nas propostas curriculares e projetos pedagdgicos dos
cursos de licenciatura em Historia, ao final da década de 2000. Trabalhou-se com uma
amostra consubstanciada em trinta licenciaturas igualmente distribuidas nas cinco regies do
pais. Os resultados apontam que as definicbes do marco legal se incorporam muito
timidamente nas licenciaturas em Historia, as quais operam predominantemente com
referenciais originarios do seu proprio campo cientifico, perpetuando préticas de dissociagdo
entre os conhecimentos ditos especificos e pedagdgicos.
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Abstract: In a scene with intense debates about the place of teacher’s formation and the
professor’s role in the young’s education, the higher education institutions have been
constantly urged to redimensionate principles, conceptions and formation practices. To handle
with the new demand that come from this scholar and social context, marked by the diversity
and inclusion, the graduation courses are implanting new formulas that change significantly
their curricular structures. The present study analyses a complex of public educational
policies focused on the teacher’s formation field in Brazil, aiming to identify that changes are
demanded by this educational legislation and how these changes become real in the curricular

purposes and pedagogical projects in the History higher education courses, by the end of

" Professora e pesquisadora do Programa de Pés-Graduacdo em Educacdo — Mestrado/ Doutorado, e da
licenciatura em Historia da Universidade de Passo Fundo/RS. Doutora em Educacdo pela Universidade Federal
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2000™ decade. The work has used a sample formed by thirty graduation courses equally
distributed in the five Brazilian regions. The results show that the definitions of the legal mark
incorporate very timidly in the History graduation courses, which operate mainly with
references that come from its own scientific field, perpetuating dissociation between specific
knowledge and pedagogical knowledge.

Keywords: Graduation. History teaching. Public policies.

Nas duas ultimas décadas foram intensificados os debates sobre formacdo de
professores no Brasil, concomitantemente & promulgacdo de dezenas de leis, pareceres,
decretos, portarias e diretrizes curriculares no campo da educagdo superior. Estas novas
politicas educacionais publicas exigiram reformulagBes curriculares nos cursos de graduago,
que se cumpriram principalmente na primeira década do século XXI, visando & adequacéo e
atualizagdo da formacéo frente ao novo cenério politico legal.

No recorte deste estudo, estendeu-se o olhar para algumas das politicas relativas as
Licenciaturas em Histéria, focalizando especialmente o Parecer CNE/CP 09/2001', que
estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagéo de Professores da Educagéo
Bésica, em nivel superior, curso de licenciatura, de graduacdo plena; o Parecer CNE/CES n°
492/2001, que estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais dos Cursos de Historia; a Lei n°
10.639/2003, que torna obrigatdria a inclusdo de Historia e Cultura Afro-brasileira nos
curriculos escolares; a Lei n° 11.645/2008, que torna obrigatorio, nos estabelecimentos de
ensino fundamental e de ensino médio, publicos e privados, o estudo da histéria e cultura
afro-brasileira e indigena; e o Decreto n° 5.626/2005, que estabelece a inser¢do de Lingua
Brasileira de Sinais (Libras) como disciplina curricular obrigatdria nos cursos de formacéo de
professores para o exercicio do magistério, em nivel médio e superior.

A leitura dessa documentacdo, notadamente das Diretrizes para a Formagdo de
Professores e das Diretrizes dos Cursos de Historia, indica perspectivas radicalmente
diferentes no que se refere ao perfil do profissional de Histéria a ser formado nas
licenciaturas. As Diretrizes para Formacdo Inicial de Professores concebem a formacdo do
professor como ponto de partida, seguindo-se dai a especificidade de ser professor de historia,

ao passo que as Diretrizes Curriculares da Historia entendem que o ponto de partida deve ser

1 A escolha por trabalhar com os pareceres e ndo com as Resolucdes aprovadas se deve ao fato de que os
pareceres trazem todos os elementos analisados pelo relator da proposta, complementando a analise.
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a formacdo do historiador, derivando dela as especificidades de atuagdo profissional nos
campos da docéncia, pesquisa e gestdo.

Esta dualidade de concepgoes presentes nos documentos atuais reflete a diversidade de
pontos de vista presentes entre os profissionais da Historia e os profissionais da Educacéo
dentro das Universidades. Historicamente tém-se manifestado profundas tensées e dicotomias
entre licenciatura e bacharelado, nos cursos de graduacgdo, posicionando-se, de um lado,
aqueles que defendem a soberania do conhecimento historico e, de outro, aqueles que
defendem a supremacia da orientacdo pedagdgica na formacdo do profissional da Historia.
Um dos aspectos mais criticados pelos especialistas tem sido a exigéncia de separagdo dos
cursos de bacharelado e licenciatura que, segundo a nova legislagdo, “devem possuir
integralidade e terminalidade proprias™.

Sem entrar no mérito dessa problematica que, apesar da relevancia, ndo consubstancia
o foco do estudo, o propdsito aqui consiste em analisar uma amostra de trinta cursos de
licenciatura em Histéria, sendo seis de cada regido geogréafica do Brasil®, priorizando
instituicdes de ensino superior, de carater publico ou particular, com o objetivo de identificar
como se configuram os atuais curriculos, no que diz respeito & incorporagdo das politicas
educacionais antes referidas. Dessa forma, sdo analisados, nas matrizes curriculares, 0s
seguintes aspectos: 1) carga horéria, duracdo e estruturacdo curricular dos cursos; 2) relagéo
entre disciplinas obrigatérias e disciplinas optativas e/ou eletivas; 3) presenga de disciplinas
referentes ao estudo da historia e cultura afro-brasileira e indigena; 4) inser¢do de Lingua
Brasileira de Sinais (Libras) como disciplina obrigatéria; 5) presenca de disciplinas relativas a
histdria local e regional; 6) configuracdo das disciplinas de pratica pedagdgica e de estagio
supervisionado.

Antes de adentrar na analise pretendida, cumpre esclarecer alguns aspectos. Estudos
realizados no site oficial do INEP apontam a existéncia de 511 cursos presenciais de

Licenciatura em Histéria no Brasil, desigualmente distribuidos nas cinco regides geogréficas.

2 Definicéo expressa primeiramente no Parecer CNE/CP 009/2001, que fixa as diretrizes curriculares nacionais
para a formacéo de professores da educacgdo bésica e ratificada apos aprovacdo da Resolugdo CNE/CP 01/2002.

® Compdem a amostra as seguintes instituicdes: Regido Norte: Unifap-Macapa/AP; UFRR-Boa Vista/RR;
UFPA-Belém/PA; UEA-Manaus/AM; UNINILTON-Manaus/AM; UNINORTE-Manaus/AM. Regido Nordeste:
UFAL-Maceid/AL; UFRPE-Recife/PE; UERN-Mossor6/RN; UFS-Aracaju/SE; UFC-Fortaleza/CE; UFBA-
Salvador/BA. Regido Centro-Oeste: UFMT- Cuiabd/MT; UNIC-Cuiabd/MT; UnB-Brasilia/DF; UFG-
Goiania/GO; UFMS-Campo Grande/MS; UCG — Goiania/GO. Regido Sudeste: UFES-Vitoria/ES; UFRJ-Rio de
Janeiro/RJ; UFOP-Ouro Preto/MG; UFF-Niter6i/RJ; PUC-SP-Sdo Paulo/SP; PUC-MINAS-Belo Horizonte/MG.
Regido Sul: UFRGS-Porto Alegre/RS; UCS-Caxias do Sul/RS; UEPG-Ponta Grossa/PR; UFPR-Curitiba/PR;
UFSC-Floriandpolis/SC; UNISUL-Ararangua/SC.
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O interesse em trabalhar com dados do final da década de 2000 esta relacionado a expectativa
de reconhecer o contexto de inser¢do das politicas publicas neste periodo, identificando as
principais repercussdes. A Tabela 1 apresenta um panorama dos cursos de Historia nas

diferentes modalidades: licenciatura presencial, licenciatura EaD e bacharelado.

Tabela 1- Distribuigéo dos Cursos de Histéria nas Regides Brasileiras (2009)*

NORTE | NORDESTE | CENTRO-OESTE SUDESTE SUL | Total
Licenciatura 45 156 61 181 68 511
Presencial
Licenciatura - 4 - 14 7 25
EaD
Bacharelado 11 14 10 39 21 95

Fonte: Site oficial do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira — INEP.
Disponivel em: <www.educacaosuperior.inep.gov.br>. Acesso em 28 e 29/07/2009.

A despeito da desigualdade quantitativa dos cursos e das unidades da federagéo, nas
diferentes regides, optou-se por constituir o corpus documental com seis cursos de cada
regido, a fim de obter uma visdo de conjunto. A intengdo inicial de incorporar apenas
universidades publicas federais e estaduais ndo se cumpriu em virtude da indisponibilidade
das matrizes curriculares e dos projetos pedagdgicos dos cursos, nos sites das instituicdes em
algumas regibes. Assim, foram incorporadas na amostra dezenove universidades puablicas
federais; trés universidades publicas estaduais, seis universidades particulares e dois centros

universitarios particulares, constituindo trinta cursos presenciais de Licenciatura em Historia.

Configuracéo geral dos curriculos: carga horéria, duracdo e estruturacéo curricular

A legislacdo atual estabelece 2.400h como carga horaria minima para os cursos de
bacharelado e 2.800h para os cursos de licenciatura, incluidas 200h de atividades académico-
cientifico-culturais nestes ultimos. Dentre as trinta licenciaturas pesquisadas, cinco
apresentam carga horéria inferior aquela legalmente estabelecida, variando entre 2.445h e
2.775h; doze tém carga horéria entre 2.800h e 3.000h; oito possuem carga horéria acima de

3.005h até o limite maximo de 3.220h e cinco ndo disponibilizam tal informacéo.

* Os dados devem ser lidos na sua relatividade e provisoriedade, uma vez que o site do INEP ndo mantém
atualizacdo frequente, além de ndo ter adequada disposicdo das informacdes, classificando os cursos de
bacharelado e licenciatura num mesmo quadro.
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No que diz respeito a duracdo dos cursos, verificou-se o predominio da integralizagéo

em oito semestres, conforme ilustra a Figura na sequéncia:

Figura 1 — Duracéo das licenciaturas em semestres

1 4 @ 6 semestres
O 7 semestres
B 8 semestres
0 9 semestres

B 10 semestres

@ Nao consta

16

Fonte: sistematizacdo de dados realizada pela autora

Embora existam sutis indicativos nas atuais politicas publicas para o “aligeiramento”
da formac&o em nivel superior, podemos constatar que os cursos de licenciatura em Historia
mantém-se fiéis & tradicdo de quatro anos, duramente conquistada apés o advento das
chamadas licenciaturas curtas em Estudos Sociais, na década de 1980.

Interessou-nos, também, investigar como estdo estruturados 0s conhecimentos
histéricos e como estdo dispostas as disciplinas de conhecimento especifico na sequéncia da
matriz curricular, considerando-se as atuais tendéncias de organizagdo dos conhecimentos
histéricos. Dito de outro modo, procurou-se reconhecer quais orientagcdes regem a ordenacao
das disciplinas obrigatorias e qual o papel atribuido aos elementos de flexibilizacdo presentes
na proposta dos cursos, especialmente no que respeita as disciplinas optativas e eletivas. A
maioria absoluta das matrizes dispde as disciplinas obrigatorias na perspectiva curricular mais
cléssica, num ordenamento cronoldgico-linear, do passado para o tempo presente. Assim, 0s
estudos historicos iniciam com disciplinas relativas a pré-historia, passando pela historia
antiga, medieval, moderna e contemporanea, ao longo da matriz. As disciplinas concernentes
a historia da América e do Brasil sdo dispostas na sequéncia da histdria geral, buscando
integrar as diferentes escalas geograficas — mundial, americana e nacional — na mesma
perspectiva temporal, ou seja, cronoldgico-linear.

Interessante observar que, a despeito de os Pardmetros Curriculares Nacionais para o
Ensino Fundamental/Area de Historia apontarem para uma organizagio curricular tematica, a
partir de blocos conceituais, tais como cultura, poder, trabalho, representacdes sociais, dentre
outros, a légica da formacdo docente, em todos os cursos analisados, ndo se desvincula da

perspectiva quadripartite para a historia geral (antiga, medieval, moderna, contemporanea) e
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da perspectiva tripartite para a histdria do Brasil (coldnia, império, replblica), mantendo-se
inclusive, na maior parte das vezes, a mesma nomenclatura nas disciplinas académicas.

No que se refere as disciplinas optativas e/ou eletivas, entretanto, observou-se que a
maioria das matrizes curriculares segue uma orientacdo temdtica, possibilitando uma
diversificacdo muito significativa na formagdo dos professores de histéria. Ndo obstante as
politicas de educagdo indicar que os curriculos devem prever a flexibilizagéo, possibilitando
escolhas de acordo com interesses especificos da formacdo do futuro profissional, nesta
analise observou-se que, dos trinta cursos analisados, sete ndo ofertam disciplinas optativas
e/ou eletivas na matriz. As disciplinas dessa natureza apresentadas estéo classificadas em trés
categorias: formagdo geral, formag&o profissional e formagdo complementar. Na primeira
categoria estdo incluidos conhecimentos de linguas estrangeiras modernas, filosofia,
sociologia e antropologia, dentre outras; na segunda categoria incluem-se as disciplinas de
formacdo complementar, tais como patriménio histérico, gestdo de bens culturais,
museologia, arqueologia, paleontologia e éareas afins; na terceira categoria inserem-se
disciplinas que ampliam as tematicas especificas de estudo, tais como histéria da cultura,
historia das mentalidades, histéria oral, dentre outras.

Assim, 0 que se apresenta na amostra € um conjunto de onze cursos que englobam os
trés grupos de disciplinas; outros cinco cursos que ofertam disciplinas nos grupos de
formacédo profissional e complementar, destacando aqui uma usual oferta de disciplinas de
topicos especiais, possibilitando aos cursos inserirem tematicas emergentes; por fim, sete
cursos que focalizam suas ofertas em disciplinas de formag&o complementar, oferecendo, por
exemplo, sequéncias de disciplinas em determinados focos teméticos ou temporais, como por
exemplo, historia agréria, histéria oral, histéria da Asia, historia regional, dentre outras.
Observou-se que alguns cursos procuram ofertar pelo menos uma disciplina relacionada as
novas tecnologias e ao seu uso na histéria escolar, com destaque para as disciplinas de
Producdo de Video, Cinema e Literatura, Informatica educativa, Computacdo Baésica,

Producdo e Leitura da Imagem, Linguagens Iconogréficas e Audiovisuais.

Acoes afirmativas: inclusdo da historia e cultura afro-brasileiras e indigenas e da Lingua
Brasileira de Sinais/Libras

Desde a Constituicdo Federal de 1988, o principio da igualdade no Brasil deixa de ser
entendido em sua formalidade apenas, como “igualdade perante a lei”, trazendo expectativas

por um reordenamento de oportunidades, as quais foram se concretizando, nos anos
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subsequentes, pela proposicdo e consecugdo de inimeras a¢Bes afirmativas. Segundo Gomes
(2001), essa expressdao foi cunhada na década de 1960 pelo presidente Kennedy,
caracterizando-se por um conjunto de “politicas publicas e privadas de carater compulsorio,
facultativo ou voluntario, concebidas com vistas ao combate da discriminagdo de raga, género
etc., bem como para corrigir os efeitos presentes da discriminacéo praticada no passado”.

Sem entrar no mérito da sua legitimidade social, algumas politicas de agBes
afirmativas promovidas no Brasil impactam diretamente sobre o campo da educagio. E o
caso, por exemplo, do sistema de cotas raciais e sociais nas universidades, da obrigatoriedade
do ensino da historia da Africa e culturas afro-brasileiras e indigenas nas escolas de educagio
bésica e da inclusdo de Lingua Brasileira de Sinais (Libras) como disciplina obrigatéria nos
cursos de licenciatura e Fonoaudiologia, para referir apenas algumas.

Seguindo o estudo ora proposto, retoma-se a amostra de trinta licenciaturas que
compde o corpus documental, buscando reconhecer se 0s cursos estdo incorporando em suas
matrizes curriculares disciplinas acerca da historia da Africa, da historia e culturas afro-
brasileiras e indigenas. Embora a legislacdo ndo seja explicita quanto & obrigatoriedade da
inclusdo de disciplinas especificas na educacdo superior, entende-se que os futuros
professores de Histdria devem ser devidamente capacitados para trabalhar tais contetdos na
educacdo bésica, em seus processos formativos. As seguintes tendéncias se apresentaram nas
matrizes dos cursos integrantes da amostra, acerca da presenga/auséncia de disciplinas de

Historia da Africa nas matrizes curriculares:

Figura 2 — Presenca/auséncia da disciplina Historia da Africa

B Consta como
disciplina
obrigatéria

B Consta como
disciplina
optativa

14

O Né&o consta
como
disciplina

Fonte: sistematizacdo de dados realizada pela autora

Considerando que a legislacdo referente & inclusdo de estudos africanos e afro-
descendentes (Lei 10.639/2003) j& est4 disponivel ha quase uma década, parece haver uma

progressiva adequacao dos cursos de licenciatura em Historia, verificando-se que 22 cursos
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dessa amostra ja criaram disciplinas especificas, sejam obrigatorias ou optativas, ao passo que
oito cursos ainda ndo se movimentaram nessa direcdo. No que diz respeito aos estudos da
histdria e culturas indigenas, o cenario é mais timido, como informa a Figura 3, em que
apenas sete cursos apresentam tais contelldos na forma de disciplina especifica, sendo duas
obrigatérias e cinco optativas, havendo 23 cursos que ndo incorporaram disciplinas

especificas.

Figura 3 — Presenca/auséncia da disciplina Historia Indigena

B Consta como
disciplina
obrigatdria

B3 Consta como
disciplina
optativa

O Nao consta
como
disciplina
especifica

23

Fonte: sistematizacdo de dados realizada pela autora

E preciso considerar que o fato de ndo constarem disciplinas especificas em alguns
cursos, ndo significa a auséncia de tais conhecimentos, podendo 0s mesmos se apresentarem
diluidos em outras disciplinas, como Histéria do Brasil, Histéria Moderna, Antropologia etc.

Por fim, buscou-se identificar se a disciplina de Lingua Brasileira de Sinais (Libras) j&
consta como disciplina obrigatdria nas licenciaturas em Historia, como determina o Decreto
n° 5.626/2005. Nas trinta matrizes analisadas, encontramos a inclusdo de Libras em oito
cursos como disciplina obrigatdria, em um curso como disciplina optativa e a sua auséncia
nos outros 21 cursos constitutivos da amostra. Como ja se disse, o Decreto dispde sobre a
implementagéo de mecanismos que viabilizem a inclusdo social de pessoas com deficiéncia
auditiva, assim como também estabelece normas para o exercicio da profissdo de tradutor e
intérprete de libras. A promulgacéo relativamente recente do Decreto, em dezembro de 2005,
bem como a prerrogativa de implantar a disciplina de Libras de forma gradativa, ao longo de
dez anos, nos cursos de licenciatura, certamente explicam este percentual tdo baixo de

incluséo, aproximadamente 30% da amostra estudada.

Estudos de histéria local e regional
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Nos atuais debates acerca do ensino da histéria escolar e também nos documentos
orientadores de politicas publicas na éarea da Historia, especialmente nos Pardmetros
Curriculares Nacionais do Ensino Fundamental, apontam-se possibilidades de estabelecer
relagdes muito proficuas entre o estudo das trajetorias locais e regionais e 0s processos de
formacdo de identidades sociais plurais, de modo a superar o verbalismo das aulas de histéria
circunscritas apenas a temporalidades remotas e a espacos distantes. A definicdo dos
conteudos que compdem as disciplinas escolares sempre suscita discussdes que extrapolam o
carater didatico pedagdgico, uma vez que perpassam diferentes campos de interesse, tais
como a relacdo da disciplina escolar com a respectiva area do conhecimento, as expectativas
da sociedade com a formagéo da sua juventude, a fungéo social que a escola assume em cada
época, dentre outros.

As politicas educacionais publicas da educacéo bésica, especialmente os Pardmetros
Curriculares Nacionais — Area de Historia apresentam argumentos que procuram justificar a
importancia dos estudos locais e regionais na escola de educacgdo basica. No primeiro ciclo,
pelo fato de as criangas estarem ingressando na escola e, portanto, ampliando suas relagdes de
convivio para além do grupo familiar, o trabalho pedagdgico no ambito da histéria deve
contribuir para que elas consigam “distinguir as relagdes sociais e dimensdes coletivas, que
abarcam as relagGes estabelecidas na sua localidade” (BRASIL, 1997, p. 52). Assim, 0 eixo
tematico proposto para este ciclo é, notadamente, “historia local e do cotidiano”, justificado

nos seguintes termos:

Os estudos da histéria local conduzem aos estudos dos diferentes modos de viver no
presente e em outros tempos, que existem ou que existiram no mesmo espaco. Nesse
sentido, a proposta para os estudos historicos é de favorecer o desenvolvimento das
capacidades de diferenciacdo e identificacdo, com a intencdo de expor as
permanéncias de costumes e relagcBes sociais, as mudancas, as diferencas e as
semelhancas das vivéncias coletivas, sem julgar grupos sociais, classificando-os como
mais “evoluidos” ou “atrasados” (BRASIL, 1997, p. 52).

Na mesma direcdo, os Pardametros Curriculares Nacionais para os anos finais do ensino
fundamental — hoje nomeados como 6° ao 9° anos — preconizam a presenga dos estudos locais

e regionais, entendendo que

€ no local, conhecendo pessoalmente casas, ruas, obras de arte, campos cultivados,
aglomeracdes urbanas, conversando com os moradores das cidades ou do campo, que
os alunos se sensibilizam para as fontes de pesquisa historica, isto é, para 0s materiais
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sobre os quais os especialistas se debrucam na interpretacdo de como seria a vida em
outros tempos, como se d&o as relagdes entre os homens na sociedade de hoje, como 0
passado permanece no presente ou como Sdo organizados 0s espacos urbanos ou
rurais. O estudo do meio é, entdo, um recurso pedagdgico privilegiado, ja que
possibilita aos estudantes adquirirem, progressivamente, o olhar indagador sobre o
mundo. E fundamental para o estudante que esta comecando a compreender o mundo
conhecer a diversidade de ambientes, habitacdes, modos de vida, estilos de arte ou as
formas de organizacdo de trabalho, para compreender de modo mais critico a sua
propria época e 0 espago em seu entorno. [...] Em um estudo do meio, o ensino de
Historia alcanca a vida e o aluno transporta o conhecimento adquirido para fora da
situagdo escolar, propondo solucGes para problemas de diferentes naturezas com que
se defronta na realidade (BRASIL, 1998, p.93).

Baseando-se nessas premissas, e persistindo na idéia de que a formacéo de professores
de historia deve, dentre outras responsabilidades, responder as demandas da sociedade quanto
as finalidades da histdria escolar na educagdo bésica, o estudo voltou-se sobre as matrizes
curriculares com o intuito de verificar como os estudos de histéria local e regional sdo
incorporados nos cursos de licenciatura em Historia.

Das trinta matrizes curriculares que compdem a amostra, apenas duas ndo apresentam
indicacbes de disciplinas relacionadas a historia regional. Tomando os dados categorizados

por regido, temos a configuragdo apresentada na sequéncia:

Figura 4 — Disciplinas obrigatdrias de Historia Regional nas licenciaturas

19

42
7

O Norte
%1 10
2 8 8 O Nordeste
Jg’ o Sul
6] O Centro-Oeste
:’ O Sudeste

N.° de disciplinas

Fonte: sistematizacdo de dados realizada pela autora

Chama ateng&o o fato de que os cursos da Regido Nordeste apresentam, em geral, uma
ou duas disciplinas que estudam a histéria do Nordeste, seguindo-se de disciplinas que
focalizam a histdria do estado, como € o caso de Alagoas, que apresenta Historia do Nordeste
(80h), Historia de Alagoas | (60h) e Historia de Alagoas Il (60h). Situacdo semelhante ocorre
com os cursos selecionados na Regido Norte, que incorporam disciplinas denominadas
Historia da Amazdnia, além de disciplinas que tratam da historia do respectivo estado. As

regides Centro-Oeste, Sudeste e Sul se limitam a abordar a histéria estadual, apresentando
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nimero significativamente menor de disciplinas de estudos regionais em relacdo as Regifes
Norte e Nordeste. Observam-se, assim, indicios de uma identidade regional mais acentuada
entre os estados do Norte e do Nordeste, que além de se reconhecerem paraenses e cearenses,

por exemplo, parecem reconhecerem-se também amazonicos e nordestinos, respectivamente.

O lugar das préticas pedagogicas e estagios supervisionados nas licenciaturas

Um dos aspectos mais polémicos presentes nas novas diretrizes para a formagéo de
professores refere-se & exigéncia de elevar a carga horéria das disciplinas/atividades de prética
pedagogica e de estagios para 800 horas. A Resolucdo CNE/CP n° 2/2002 estabelece, no
Artigo 1°, que a carga horéria dos cursos de Formacéo de Professores da Educacéo Bésica, em
nivel superior, em curso de licenciatura, de graduacdo plena, serd efetivada mediante a
integralizagdo de, no minimo, 2.800 (duas mil e oitocentas) horas, assim distribuidas: 400
(quatrocentas) horas de pratica como componente curricular, vivenciadas ao longo do curso;
400 (quatrocentas) horas de estagio curricular supervisionado a partir do inicio da segunda
metade do curso; 1800 (mil e oitocentas) horas de aulas para os conteudos curriculares de
natureza cientifico-cultural; 200 (duzentas) horas para outras formas de atividades académico-
cientifico-culturais.

Considerando que a LDB 9.394/96 estabelece, em seu Art. 65, que “a formacao docente,
exceto para a educagdo superior, incluird pratica de ensino de, no minimo, trezentas horas”,
verifica-se um incremento das horas destinadas & formacdo pedagdgica e estagios na ordem de
266%, que impactou fortemente sobre a composicao curricular das licenciaturas, recrudescendo as
oposicOes entre as areas da historia e da educacéo.

No que diz respeito ao cumprimento das 400h de pratica como componente curricular
verificou-se uma interessante variacdo do nimero de disciplinas nas matrizes curriculares, entre
trés e nove disciplinas obrigatdrias, com exce¢do de um curso na regido Norte que apresenta doze
disciplinas relacionadas & formacdo pedagogica. Tomadas em seu conjunto regional, as matrizes
apresentam a seguinte configuracdo: 38 disciplinas na Regido Norte; 33 na Regido Nordeste; 45
na Regido Centro-Oeste; 38 na Regido Sudeste; 35 na Regido Sul, o que demonstra a média de 6,3
disciplinas por curso. As disciplinas dessa natureza podem ser classificadas em trés grupos: 1) em
ndmero predominante estdo as disciplinas classicas da educacdo, tais como Didatica Geral,
Psicologia da Educagdo, Psicologia da Aprendizagem, Psicologia do Desenvolvimento,
Sociologia da Educagdo, Filosofia da Educagdo, Politicas, Estrutura e Funcionamento da

Educagdo Bésica, Historia da Educacéo; 2) as didaticas e metodologias especificas, tais como
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Didatica da Historia, Pratica de Ensino de Histéria, Metodologia do Ensino de Historia,
Laboratorio de Ensino de Histéria, Oficinas de Ensino de Historia, em diferentes recortes, como
Brasil, Regional, América, contemporénea etc.; 3) por fim, foi identificada uma timida presenca
de disciplinas obrigatérias que se pode categorizar como ndo classicas, por falta de melhor
definicéo, tais como Topicos de Educacéo Especial, Educagdo Indigena, Tecnologia Aplicada
a Educacdo, Profissdo Docente, Livro Didatico, Memdria e Ensino de Histéria. Trata-se de
disciplinas que parecem querer incorporar discussdes mais recentes acerca da historia escolar,
dialogando tanto com a historia quanto com a educago.

Para as atividades de estagio supervisionado passou a ser exigido, a partir do ano de
2001, o cumprimento de 400 horas, devendo este ser iniciado a partir da segunda metade do
curso. Perscrutando as matrizes curriculares que compdem a amostra deste estudo, verificou-
se que dezoito cursos cumprem o minimo de 400 horas de estagio supervisionado; dez cursos
ndo apresentam carga horéaria compativel com a nova legislacéo, limitando-se a cerca de 300
horas e dois cursos ndo divulgam a carga horaria do estagio nas matrizes apresentadas.
Quanto & sua distribuicdo a partir da segunda metade do curso, podem-se acompanhar 0s

dados na sequéncia:

Tabela 2 — Distribuigéo do estégio supervisionado nas licenciaturas

N° de estagios N° de cursos
4 estagios 11 cursos
3 estégios 5 cursos
2 estégios 12 cursos
Né&o consta 2 Cursos

Fonte: sistematizacdo de dados realizada pela autora

As modalidades de estdgio sdo variadas, prevalecendo quatro tipos principais: 1)
estagio de observacdo, no qual sdo feitas diversas atividades de reconhecimento do ambiente
escolar, elaboracdo de projeto de estagio, podendo incluir algum tipo de intervengdo e/ou
monitoria em sala de aula; 2) estigio de regéncia de classe nas séries finais do ensino
fundamental; 3) estagio de regéncia de classe nas séries do ensino médio; 4) estagio em
espacos educativos nao formais, tais como museus, arquivos, lugares de memdria,
desenvolvendo atividades de oficinas, seminarios, minicursos, dentre outras.

Considerando que diversas matrizes apresentam o numero de dois ou trés estagios,
compreende-se que nem todos 0s cursos realizam estagio de regéncia nos dois niveis de

escolarizagdo — fundamental e médio —, tornando facultativo aos estudantes o estdgio em

Pagina 204



Revista Latino-Americana de Historia
Vol. 2, n° 6 — Agosto de 2013 — Edicédo Especial
© by PPGH-UNISINOS

apenas um dos niveis. Quanto aos dez cursos que ndo cumprem o minimo de 400 horas de
estagio supervisionado, pode-se inferir que se trata de licenciaturas com curriculo em

extingdo, uma vez que a legislagdo € bastante clara quanto a tal exigéncia.

Para finalizar...

Procurou-se, nos limites deste estudo, apresentar um breve panorama da configuracdo
das licenciaturas em Histéria frente as novas demandas legais, sem adentrar numa analise
qualitativa das implicagdes académico-pedagdgicas dessas politicas educacionais e do seu
possivel impacto na formacéo de professores de histdria em curto e médio prazo, tarefa que
serd realizada em futuros trabalhos.

Por ora, ainda cabe dizer que defini¢bes curriculares, na area da historia ou de outra
area de conhecimento, no ambito académico ou escolar, sempre suscitam discussdes que
extrapolam o caréter didatico-pedag6gico, uma vez que perpassam diferentes campos de
analise, tais como as relacdes de poder, a producéo de sentidos, 0s usos do tempo e do espaco,
a funcéo social do saber, o lugar das instituicdes na sociedade, dentre outros. Moreira e Silva
(1999), demonstrando a complexidade do tema em questéo, apresentam trés grandes linhas de
interface na composicdo do debate, articulando curriculo e ideologia, curriculo e cultura e
curriculo e poder. Para estes autores, a tematica do curriculo diz respeito as formas de
organizagdo do conhecimento que se definem essencialmente no ambito de sua constitui¢éo
histérica e social. Desse ponto de vista, afirmam que “o curriculo é uma area contestada, é
uma arena politica” (p. 21).

Na mesma dire¢do se colocam as analises de Apple (1999), para quem o debate sobre
curriculo ndo pode ficar limitado a preocupagdes com a sele¢do dos contetdos a ensinar ou
com a eficiéncia dos métodos. Discussdes dessa natureza precisam considerar que o curriculo
é muito mais do que um conjunto de conhecimentos e uma determinada composicéo textual
sobre as disciplinas, uma vez que “ele é sempre parte de uma tradigdo seletiva, resultado da
selecdo de alguém, da visdo de algum grupo acerca do que seja conhecimento legitimo”
(APPLE, 1999, p. 59). Nesse sentido, o debate curricular estd sempre marcado por tensdes,
contradigBes, concessdes, conflitos de ordem politica, econdmica, social, cultural, que
influenciam as formas de organizagéo de uma nagéo.

Essas tensdes se apresentam em todas as areas do conhecimento €, no caso da historia,
area de nosso especial interesse, elas se consubstanciam mais fortemente na dissociacao entre

a chamada formacdo especifica e a formacdo pedagdgica, ou, dito de outro modo, na
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dicotomia entre bacharelado e licenciatura. Essa é uma questdo ja amplamente debatida entre
nds, que tem suscitado os mais diversos posicionamentos.

Entendendo que tal dissocia¢do ndo contribui em nada para a formagéo do professor
de histdria, postula-se aqui a ideia de que para ensinar historia a Jodo € preciso entender de
ensinar, de histéria e de Jodo. Nessa afirmacdo esta contido o pressuposto de que o professor
de Historia precisa contemplar na sua formacéo: a) um solido conhecimento da sua matéria, o
que implica conhecer a natureza e a estrutura do conhecimento histérico, sua matriz
disciplinar e métodos de investigacdo; b) conhecimentos pedagdgicos que lhe permitam
mobilizar estratégias e recursos que transformem os conhecimentos cientificos em saberes
escolares “ensindveis”, o que ndo ¢ tarefa de mera transposicao didatica, pois requer atencéo
quanto as caracteristicas e finalidades da escola nas sociedades contemporaneas; c) o
entendimento da aprendizagem, do ponto de vista do aluno, compreendendo a estrutura da
cognigdo e os recursos cognitivos mobilizados nas diversas situagdes de aprendizagem e nas
diferentes areas do conhecimento, muito especialmente na especificidade da construcdo do
conhecimento historico.

Estudos sobre o curriculo em agdo® tém demonstrado que a atuacio dos professores é
operada na confluéncia de um amplo espectro de saberes, que podem ser sistematizados,
genericamente, sob a classificagdo saberes docentes e saberes escolares®. Tomando o viés
dos saberes docentes, Tardif (2002, p.63) os define como plurais e formados pelo seguinte
amalgama: saberes pessoais dos professores, sua personalidade, sua historia de vida; saberes
da formacéo escolar anterior, suas experiéncias na escolariza¢do basica; saberes da formacéo
profissional, graduacgdo, estigios curriculares, seminarios, cursos, leituras, etc.; saberes
provenientes dos programas desenvolvidos e dos livros didaticos utilizados na sala de aula;
saberes da sua propria experiéncia na profissdo, interlocugdo com seus pares, modelos,
socializagdo profissional. Como vemos, 0s saberes docentes caracterizam-se por serem
multifacetados, plurais, heterogéneos, constituindo-se num campo de subjetividades que

constroem diferentes identidades profissionais.

® O curriculo em acéo refere-se aos espagos de consolidacio do processo de ensino-aprendizagem regidos pelas
praticas cotidianas nas salas de aula, nos quais alunos e professores protagonizam situacdes de apropriacdo e
socializacdo de conhecimentos, procedimentos, atitudes, mobilizando e articulando diferentes saberes.

® Os saberes escolares, grosso modo, dizem respeito as mediages entre conhecimento cientifico e conhecimento
cotidiano, que configuram as pautas do que se ensina nas disciplinas escolares, ao passo que os saberes docentes
referem-se aos saberes praticos que os professores mobilizam para ensinar, os quais ultrapassam a formagdo
académica, abarcando a pratica cotidiana e a experiéncia vivida, constituindo-se num saber subjetivo,
heterogéneo e plural.
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Tratando-se da especificidade do saber/fazer docente no &mbito da formacéo inicial de
professores de histéria e da sua atuagdo profissional, Mizukami e Reali (2002, p. 121-22)
apontam alguns elementos necessérios a aprendizagem profissional da docéncia, cuja
apropriacdo deveria ser garantida nos processos de formacdo de professores, tanto no ambito
da formacdo inicial quanto no da formag&o em servigo. Como ponto de partida, dizem as
autoras, os professores precisam compreender o conteido especifico da disciplina que irdo
ensinar, o que implicaria, no caso da historia, reconhecer como 0s conhecimentos se
estruturam e se relacionam dos pontos de vista tedrico, historiografico, metodoldgico e
didatico. Olhando desse mirante, tdo importante quanto a apropriacdo do conhecimento
histdrico, em suas dindmicas e processos, é a compreensdo dos procedimentos da pesquisa
histdrica, que possibilitam determinadas construgdes conceituais em determinados campos
explicativos. A célebre frase do escritor portugués Eca de Queir6s “para ensinar hd uma
formalidadezinha a cumprir: saber” ilustra muito bem o que se esta tentando dizer sobre a
importancia de uma apropriagdo sélida por parte do professor, do que se tem denominado
competéncia epistemolégica ou dominio da matriz disciplinar.

A medida que compreende o estatuto cientifico-epistemoldgico da sua éarea de
conhecimento, o professor tem melhores condi¢des de organizar os contetdos escolares de
modo que sejam compreensiveis aos seus alunos. Trata-se do conhecimento pedagogico sobre
0 contetdo, que permite uma adequada abordagem didatica, considerando-se o lugar da
escola, a série, a turma, a faixa etaria dos alunos, dentre outros aspectos. Segundo Gongalves
e Gongalves (1989, p. 109), incluem-se aqui “todas as formas de que langa médo o professor
para transformar um conteido especifico em aprendizagens, como analogias, demonstracdes,
experimentagdes, explicacOes, exemplos, contra exemplos, representacdes (...)”. Vemos,
assim, que conhecimentos especificos e conhecimentos pedagdgicos ndo podem ser
dicotomizados na formagéo do professor.

Além desses, ainda hé outros aspectos importantes a considerar nas préaticas escolares,
para os quais a formagéo precisa chamar a atencdo dos professores, tais como: 1) conhecer 0s
interlocutores em aula, reconhecer seu lugar social, suas experiéncias prévias, suas praticas
cotidianas, suas referéncias culturais, seus saberes, para constituir uma proposta de trabalho
que Ihes seja significativa; 2) conhecer diversas possibilidades de produgéo e de expresséo do
conhecimento histdrico, de modo a operacionalizar diferentes estratégias para viabilizar as
aprendizagens em sala de aula e fora dela, superando os limites impostos pelo uso exclusivo

do livro didatico e pelo excessivo verbalismo; 3) conhecer os estudos sobre desenvolvimento
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cognitivo e aprendizagem no campo da sociologia, da psicologia, da antropologia, para
entender como as criangas e adolescentes pensam, aprendem, interagem, se comportam,
constroem conceitos e nog¢des espago temporais.

Por toda a complexidade implicada na tarefa de ensinar historia, ou, dito de maneira
mais contundente, de fazer outros sujeitos aprender historia, as defini¢cdes formativas ndo
podem prescindir das contribui¢bes advindas das mais diversas areas, especialmente da sua

ciéncia de referéncia.
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