Educacado Unisinos

16(1):17-26, janeiro/abril 2012
© 2012 by Unisinos - doi: 10.4013/edu.2012.161.02

Entre a instituicao do consumo e a destituicao docente:

consideragoes em torno da crise do saber escolar no
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Considerations on the present crisis of school knowledge
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Resumo: O presente artigo tem por objetivo analisar as atuais vicissitudes que uma sociedade
de consumidores faz incidir sobre a cultura escolar. Em particular, busca compreender de que
modo uma sociedade organizada em torno da compra e descarte de mercadorias — e na qual
vigora uma obsolescéncia intencional tanto dos objetos industriais como dos proprios estilos
de vida divulgados pelos meios de comunicagao de massa — pode afetar significativamente a
relacao dos sujeitos jovens e adolescentes com os saberes escolares. A partir de referenciais
socioldgicos e educacionais, dentre os quais se destacam as teorizacGes de Zygmunt Bauman
acerca da sociedade contemporanea e suas intempéries, sdao aprofundadas reflexdes que
denotam a destituicdo do saber docente frente a adolescentes e jovens, em uma cultura na qual
o passado perdeu sua autoridade e onde as informagdes assumem um status de conhecimento.
O artigo apresenta como conclusdo que no contexto societario vigente se tornam relevantes
as iniciativas docentes que possam, junto com os alunos, debater e relativizar os marcos
valorativos da sociedade de consumo, ao mesmo tempo em que coadunam seus saberes com
os dilemas de uma cultura na qual todos nos encontramos imersos.

Palavras-chave: jovens, adolescentes, sociedade de consumo, autoridade, saber docente.

Abstract: The article analyzes the current vicissitudes that a consumer society brings to school
culture. Particularly, it seeks to understand how a society organized around the buying and
discarding of goods — and in which there is a deliberate obsolescence both of the industrial
objects and the lifestyles disseminated by the mass media — can significantly affect the relation
between students and the school knowledge. On the basis of educational and sociological
frames of reference, particularly Zygmunt Bauman'’s theorizing about contemporary society, it
elaborates on reflections that reveal the destitution of the teacher’s knowledge vis-a-vis youths
and adolescents within a culture in which the past has lost its authority and information takes
on a status of knowledge. The author concludes that in the prevailing societal context the
teachers’ initiatives designed to debate and relativize, together with the students, the value
frameworks of the consumer society become relevant. At the same time they may relate their
knowledge to the dilemmas of a culture in which we are all immersed.
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Consideracoes iniciais

As alteragdes sociais e subjeti-
vas pelas quais 0 mundo ocidental
vem passando nos ultimos 50 anos
tém colaborado significativamente
para a crise da institui¢do escola
como produtora de saberes rele-
vantes para a vida publica (Bau-
man, 2010; Corea, 2008; Esteve,
1999). Dentre essas transforma-
coes, destacam-se a vigéncia de
uma sociedade de consumidores,
na qual adolescentes e adultos
sao alvos de retoricas midiaticas
que os convidam a compra e des-
carte incessante de mercadorias
(Costa, 2005), e, de outro lado,
uma progressiva deslegitimagdo
do saber escolar frente as clien-
telas juvenis, hoje subjetivadas
em uma logica cultural que ndo
prevé os saberes de longo prazo
como elementos importantes na
construcdo dos sujeitos. De outro
modo, sdo mais valoradas agora
as retoricas que tém nos meios
de comunicagdo de massa os seus
produtores, com a diferenca de que
essas narrativas obedecem a crité-
rios de grupos particulares e com
interesses economicos (Bauman,
2010). Os jovens e adolescentes!
que hoje chegam as escolas, por
conseguinte, ja ndo outorgam ao
saber docente um status de auto-
ridade, na medida em que este se
encontra alicer¢ado sobre o passa-
do (Arendt, 2007) e ndo sobre as
informacdes erraticas e movedicas
que saturam as telas de televisores
e dos computadores conectados a
internet diariamente. Ao lado desse
processo em curso, 0s cenarios que
amparavam a escola moderna, se
janao se dissolveram por comple-
to, encontram-se completamente

relativizados e sujeitos a critica
permanente de sujeitos para quem
a tradicdo ndo engendra qualquer
tipo de autoridade (Arendt, 2007).
Neste sentido, pensar as repercus-
soes subjetivas de uma sociedade
de consumo colabora para aproxi-
macdes interpretativas necessarias
diante do quadro de desinteresse
manifesto pelos saberes escolares
vivenciado nas escolas — e que tem
incidido na relacdo dos sujeitos
jovens com seus professores e com
a propria cultura escolar.

A desregulamentacao da
vida publica: economica
e social

Desde meados da década de se-
tenta, apos o contexto internacional
de crise do petréleo e consequente
abandono progressivo, por parte
dos paises ocidentais, das medidas
de um estado de bem-estar social
(Bianchetti, 1996), vive-se um con-
texto politico de desregulamentagio
das economias nacionais em favor da
liberdade concedida ao capital —leia-
se: da imposigdo arbitraria de uma
governabilidade do mercado nos
rumos das decisoes da vida ptblica
por parte dos governos ditatoriais ou
democraticos, com suas inevitaveis
incidéncias na vida privada dos
sujeitos contemporaneos (Bauman,
2010). Diante disso, o antigo cenario
de confianga e seguranga vivencia-
dos na modernidade s6lida — anterior
ao capitalismo neoliberal — cede
lugar a incerteza e a inseguranca
como elementos a compor o am-
biente social de homens e mulheres
agora sujeitos a postos de trabalho
vulneréveis e precarizados.

Como afirma Bauman (2004,
p. 322):

Na época da modernidade solida,
quem entrasse como aprendiz nas
fabricas da Renault ou da Ford iria
com toda a probabilidade ter ali uma
longa carreira e se aposentar ap6s 40
ou 45 anos. Hoje em dia, quem tra-
balha para Bill Gates por um salario
cem vezes maior ndo tem ideia do que
podera lhe acontecer dali a meio ano!
E isso faz uma diferenga incrivel em
todos os aspectos da vida humana.

Tal contexto acima destacado, por
conseguinte, colabora sobremaneira
para que o proprio planejamento dos
itinerarios de vida seja prejudicado,
na medida em que prever o amanha,
de forma a se elaborar estratégias de
vida em longo prazo, tornou-se algo
de dificil realizagdo para milhares de
pessoas. A propria solidez de antigas
instituigdes privadas, antes segura-
mente com mais longevidade que os
ciclos de vida biologicos dos cida-
daos, hoje ndo dura o suficiente para
que um jovem aprenda a respeita-las
como dignas de confianga e credibi-
lidade (Bauman, 1998). Agora, pois,
0s cendrios institucionais se alteram
rapidamente ante a competi¢ao de
mercado e ja ndo se pode garantir
que uma universidade privada, por
exemplo, em que pesem seus benefi-
cios a uma dada comunidade, possa
ainda se encontrar atuante e com
equilibrio financeiro daqui a cinco
ou dez anos. Nao se faz apressado
afirmar, diante disso, que adolescen-
tes e jovens ja estejam a identificar a
impermanéncia e instabilidade como
um dos elementos mais previsiveis
dos cenarios sociais de nosso tempo.
Nas palavras de Bauman (2004,
p. 322), “nossas institui¢cdes, qua-
dros de referéncia, estilos de vida,
crengas e convicgcdes mudam antes
que tenham tempo de se solidificar

! No presente artigo, os termos “jovens” e “adolescentes” sdo utilizados de forma intercambiavel, na medida em que o primeiro se apresenta ligado a
uma coordenada temporal sempre arbitraria e variavel, de acordo com a nagdo ou localidade, e o segundo, embora também uma construgdo cultural,
aponta para uma fase de acontecimentos psiquicos que atravessam o periodo da juventude, sem ser a adolescéncia um sindnimo deste Ultimo.
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em costumes, habitos e verdades
‘auto-evidentes’”.

Para o sociologo polonés, como
vemos, tal cenario social de volati-
lidade também incide sobre outras
esferas da vida, aumentando e refor-
cando os sentimentos ja referidos de
inseguranga e incerteza. Tudo muda
rapidamente, € o que se mostra
uma verdade hoje nos meios de
comunicagdo amanha pode ja estar
obsoleto pelas decisdes arbitrarias
daqueles que agora manipulam os
centros difusores das informagdes
televisivas, radiofonicas, virtuais.
A desregulamentacdo econdmica,
desse modo, operada pelos estados
nacionais na segunda metade do
século XX, também foi acompa-
nhada de uma desregulamentacao
social. Como parte do projeto da
modernidade, tradigdo e religido
foram sistematicamente conduzidas
ao ostracismo social e, com isso,
respostas antes aprendidas no con-
texto familiar e comunitario para as
coisas da vida hoje sdo rechacadas
em favor das orientagdes das ce-
lebridades, dos analistas de moda
e dos comentaristas das grandes
emissoras de televisdo. Tradi¢do e
religido, com isso, antigos pilares
da identidade moderna (Bauman,
1998), apartadas de sua antiga
eficacia social na orientacdo das
condutas, sdo vistas quase sempre
com um misto de desconfianca e
desprezo. Contudo, como se pode
depreender, o sujeito moderno,
agora livre dos impositivos dessas
duas instancias que o conforma-
vam a um mundo disciplinado e
imutavel, hoje se veem subjugados
a outras instancias sociais cuja
incidéncia se faz tdo contundente
quanto as anteriores. Vive-se, agora,
o império das narrativas de mercado
e dos discursos midiaticos, cujos
interesses obedecem aos anseios de
grandes corporagdes econdomicas €
de empresarios da comunicagdo,
com vistas ao acumulo de capital,

tdo somente, sendo a antiga busca
pelo bem comum agora encarada
como retorica religiosa e vazia de
significado.

Nessa mesma diregdo, se apre-
sentam as palavras de Bauman
(2010, p. 8-9):

A cooperagao entre Estado e mercado
¢ aregra; o conflito entre eles, quando
acontece, ¢ a exce¢do. Em geral, as
politicas do Estado capitalista, “dita-
torial” ou “democratico”, sdo cons-
truidas e conduzidas no interesse e
nao contra o interesse dos mercados;
seu efeito principal (e intencional,
embora nao abertamente declarado)
¢ avalizar/permitir/garantir a segu-
ranca e a longevidade do dominio
do mercado.

A alianga acima destacada, pode-
se afirmar, onde interesses de
grupos particulares se sobrepoem
aos interesses coletivos, gera as
condic¢des para que a ja menciona-
da desregulamentacdo econdmica
também seja acompanhada por uma
desregulamentacdo social. Noutras
palavras, os grupos que detém o
poder na area das comunicagdes
hoje sdo aqueles a ditar/outorgar/le-
gitimar os estilos de vida de homens
e mulheres contemporaneos, ao
produzirem discursos que invadem
o cotidiano familiar e social diaria-
mente, seja através dos seriados,
telenovelas, programas de opinido,
noticiarios (encarregados de apre-
sentar os pontos de vista sobre os
acontecimentos publicos a partir
do viés de seus editores-chefe), seja
pela via da reproducdo dos conte-
udos publicitarios elaborados por
seus parceiros e que tém por meta
unicamente atingir clientes. Para
Bauman (2009), esse cenario pro-
duz o que o autor considera como
um ambiente liquido-moderno,
no qual os referentes sociais se
deslocam de seus lugares em uma
velocidade que ndo permite aos
sujeitos apreender os significados

das mudangas e onde dificeis sdo
as chances de serem arregimentadas
forgas coletivas para empreender
um combate as vicissitudes sociais
produzidas pela l6gica de mercado.
Somando-se a isso, a individualiza-
c¢ao crescente de fracassos que tém
uma génese social, pois, colabora
para a legitimag@o de uma socieda-
de em que os unicos critérios san-
cionados e consensuais acerca da
vida sdo a ja naturalizada incerteza
e sua consequente incapacidade de
planejar o futuro (Bauman, 1998).

Na analise de Bauman (2009,
p. 678-679), tais convergéncias en-
tre uma desregulamentag@o da vida
publica e a politica econémica neoli-
beral sdo arbitrariamente executadas
¢ com objetivos bastante definidos:

No ambiente liquido-moderno, a “in-
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certeza produzida” ¢ o instrumento de
dominio mais importante quando a
politica de precarizagao [...] se torna
rapidamente o nucleo de estratégia de
dominio. O mercado e a “planificacdo
da vida” sdo antitéticos e uma vez que
apolitica se deixa guiar pela “econo-
mia”, entendida como jogo livre das
forcas de mercado, o equilibrio do
poder entre os dois se desloca deci-
didamente em dire¢do ao primeiro.

Tudo isso, em consequéncia,
opera a construc¢@o de comportamen-
tos juvenis que ja se fazem presentes
nas escolas brasileiras. Como con-
sidera Costa (2005), viver em uma
cultura significa estar sujeito a possi-
bilidades e impossibilidades, ou seja,
implica que determinados compor-
tamentos sdo incentivados enquanto
outros sdo deixados a margem. Uma
sociedade estruturada em torno do
capital e organizada em funcdo da
liberdade de seus agentes (grandes
industrias, grupos de empresarios,
investidores da bolsa de valores,
etc.), nesta dire¢do, aponta para
a constru¢do de praticas culturais
especificas.
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Uma sociedade de
consumidores

Como considera Bauman (1998),
ao nascermos, determinadas coisas
sdo colocadas na luz, diante de nossos
olhos, enquanto outras sao colocadas
na sombra, desacreditadas, negadas
¢ ndo legitimadas. Constituimo-nos
como pessoas, desse modo, em uma
cultura ja pronta e anterior a nos.

Arendt (2007), por sua vez, con-
sidera que essa caracteristica da
vida humana — a constante chegada
de novos habitantes em um mundo
velho, preexistente a eles — faz da
educagdo uma tarefa com um duplo
aspecto. De um lado, os pais humanos
assumem a responsabilidade pelo
cuidado do ser em desenvolvimento
que necessita ser protegido do mundo
e suas intempéries, a0 mesmo tempo
em que igualmente assumem uma
responsabilidade pelo mundo — o
qual ndo pode ser exposto a uma nova
geragdo de sujeitos sem ser protegido
dos perigos potenciais de sua extin-
¢éo face ao novo (Arendt, 2007). Esse
ultimo aspecto, para Arendt (2007),
encontra-se estreitamente ligado aos
educadores. Esses se apresentam
para o aluno como os representantes
de um mundo que desconhecem e
que lhes ¢ anterior, de forma que o
adulto investido da posicao social de
professor, tal como os pais, reveste-
se de um papel orientador acerca das
coisas da sociedade, da forma como
ela se apresenta. Nao bastasse isso, 0
educador ainda se mostra como aque-
le que ira apresentar o passado aos
seus educandos, ou seja, uma série de
aspectos da cultura que seus alunos
ignoram, e, desse modo, deve assu-
mir uma responsabilidade perante o
mundo. Noutras palavras, trata-se do
educador assumir um papel de autori-
dade face ao dominio do passado, na
medida em que, além de o conhecer
e transmitir a seus alunos, ocupa um
lugar social no qual o conhecimento
deve sempre estar sendo colocado em

ordem para ser entregue como um
legado as novas geragdes.

Nas palavras de Arendt (2007,
p- 239),

[...] o educador esta aqui em relagdo
ao jovem como representante de um
mundo pelo qual deve assumir a res-
ponsabilidade, embora nio o tenha
feito e ainda que secreta ou abertamente
possa querer que ele fosse diferente
do que é. Essa responsabilidade ndo
¢ imposta arbitrariamente aos educa-
dores; ela esta implicita no fato de que
os jovens sao introduzidos por adultos
em um mundo em continua mudanga.

Para a autora em pauta, desse
modo, colocar em ordem o mundo
em que vivemos para a chegada
dos novos seres humanos seria a
atividade sempre esperada por parte
daqueles que ocupam o lugar de edu-
cadores. No entanto, como destaca
Arendt (2007, p. 243), “o problema
¢ simplesmente educar de tal modo
que um por-em-ordem continue
sendo efetivamente possivel [...].”

Aqui, pois, deparamo-nos atu-
almente com as contingéncias de
uma sociedade de consumidores.
Vive-se hoje a primazia das praticas
consumistas como critério de valor
social, de modo que outras fontes de
valoragao se veem destituidas de sua
antiga posi¢ao de destaque na vida
de homens e mulheres, tal como a
ideologia, a religido, os critérios de
raca, classe social, intelectualidade,
etc. Como adverte Costa (2005),
ndo vivemos em um contexto no
qual inexistem valores; de outro
modo, foram estes re-hierarquizados
de acordo com as transformagdes
sociais operadas durante o século
XX. Como afirma o psicanalista,
passamos de uma moral na qual os
sentimentos estavam no vértice das
aspiragdes sociais para uma outra,
agora atrelada a compra ¢ descarte
de mercadorias, na qual a partici-
pagdo em itinerarios de consumo
define um status social valorizado

e incentivado constantemente pelos
meios de comunicagdo de massa.
Enquanto na moral dos sentimentos
a introspecg¢do, a leitura de obras
classicas da literatura e a indagagao
sobre o sentido da vida e seus des-
dobramentos eram valorizados, na
moral do consumo — ou, como pre-
fere Costa (2005), moral do prazer —,
0 aqui-e-agora assume um papel de
centralidade, de forma que estar apto
para participar de percursos de lazer
como os shopping centers se mostra
como um novo critério de pureza na
sociedade contemporanea (Bauman,
1998). Como o sabemos, nem todos
os sujeitos poderdo permanecer nes-
se jogo por muito tempo, ao passo
que os vencedores dessa cultura se-
rdo aqueles cujos cartdes de crédito
se encontrarem sempre com seus
limites disponiveis. Contudo, tal
logica social se vé divulgada diaria-
mente, nas retdricas publicitarias ou
nos programas de auditério, como o
unico critério legitimo da felicidade
— leia-se: como um indicador fide-
digno da pureza pds-moderna, ou
seja, aquela em que exercer a cidada-
nia significa manter-se disciplinado
para seguir as orientagdes volateis
do mercado de objetos e dos estilos
de vida (Bauman, 1998).

Como afirma Bauman (2010,
p. 33-34):

A cultura de hoje ¢ feita de ofertas,
nao de normas. [...] a cultura vive de
sedugdo, ndo de regulamentacao [...]
da criagdo de novas necessidades/
desejos/exigéncias, ndo de coercao.
Esta nossa sociedade ¢ uma socie-
dade de consumidores. E, como o
resto do mundo visto e vivido pelos
consumidores, a cultura também se
transforma num armazém de pro-
dutos destinados ao consumo, cada
qual concorrendo com os outros para
conquistar a atengdo inconstante/
errante dos potenciais consumidores,
na esperanca de atrai-la e conserva-la
por pouco mais de um breve segundo.

Educagao Unisinos
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A escola na sociedade de
consumo

Tal contexto, acima esbogado,
pois, leva-nos a seguinte indagagao:
de que maneira uma sociedade de
consumidores pode estar a afetar a
relagdo desses sujeitos com o conhe-
cimento? transmitido nas escolas?

De acordo com Bauman (2009), a
vigéncia de uma desregulamentagio
da esfera econdmica e social, nos ul-
timos 50 anos, com o predominio da
instabilidade nos critérios de valora-
¢do social através de uma constante
modificacdo dos padrdes incentiva-
dos pela midia e da obsolescéncia
intencionalmente produzida dos
artigos da moda, por exemplo, tem
gerado uma incidéncia contundente
na elaboragdo dos estilos de vida
de homens ¢ mulheres. Os objetos
que adquirimos ja ndo devem durar,
pelo contrério, devem possuir uma
durabilidade sempre até segunda
ordem, ou seja, nosso interesse por
eles deve se manter somente até o
anuncio da novidade publicitaria que
pode substitui-los imediatamente.
Do mesmo modo tem ocorrido com
os vinculos humanos: as relagdes
afetivas se mostram cada vez mais
regidas por uma logica de mercado,
na qual uma pessoa se mostra sa-
tisfatoria para o parceiro enquanto
suas caracteristicas ndo possam
ser substituidas por outras, aponta-
das como desejaveis e divulgadas
como simbolos de estilos de vida
adequados a sociedade atual. De
fato, vincular-se a alguém ou a um
projeto de vida duradouro se tornou
algo perigoso e desaconselhado em
um contexto cultural de constantes
mudangas (Bauman, 2010), no qual
dificilmente qualquer sujeito recebe
apoio irrestrito para determinado es-

tilo de vida ou planejamento pessoal
por longa data.

Os adolescentes contemporaneos,
por sua vez, tém de elaborar a cons-
tru¢do de suas condutas na diregdo
que a cultura lhes aponta, sendo que
aantiga lei particular da infancia ela-
borada durante anos pelos genitores
agora sera colocada em questao (Je-
rusalinsky, 2004) — com a diferenca
significativa de, neste momento, as
narrativas sociais elaboradas fora do
contexto familiar serem os referentes
e nao os discursos parentais. Ado-
lescentes e jovens, por conseguinte,
invadidos em seu cotidiano pelas
informagoes desconexas ¢ erraticas
de uma sociedade de consumidores,
veem-se diante da dificil tarefa de
elaborarem estratégias para compre-
ender o sentido das mudangas que os
cercam. Para Arendt (2007), a escola
seria o local para estas mudangas se-
rem postas em ordem e significadas
junto aos jovens. Para isso, entretan-
to, os professores teriam de ocupar
o lugar de educadores, daqueles a
assumirem uma responsabilidade
perante o mundo preexistente a
chegada dos jovens. J4 em meados
da década de cinquenta, periodo de
publica¢do da primeira edigdo de
“Entre o passado e o futuro”, Arendt
(2007, p. 240) diagnostica uma re-
cusa do mundo adulto diante dessa
tarefa: “A autoridade foi recusada
pelos adultos, e isso somente pode
significar uma coisa: que os adultos
se recusam a assumir a responsabili-
dade pelo mundo ao qual trouxeram
as criangas.” Acreditamos, pois, que
a andlise da autora alema ainda se
faz fecunda para compreendermos o
que se da em nossa sociedade. Mui-
tas sdo as pesquisas educacionais
a apontarem os professores como
desanimados em suas tarefas e prati-

cantes do absenteismo (Lapo ¢ Bue-
no, 2002; Moreno-Jimenez et al.,
2002; Esteve, 1999; Novoa, 1998),
como sujeitos desinteressados pelo
contexto cotidiano de seus alunos e,
desse modo, protagonistas de uma
escola ainda de carater memoristico
¢ alheia aos acontecimentos im-
portantes da vida publica (Dayrell,
2007; Di Segni, 2006; Castro e
Correa, 2005; Souza, 2003). Dian-
te dos olhos docentes, ¢ em parte
como consequéncia dessa realidade
escolar, cresce o desinteresse pela
escolarizagdo, principalmente nas
camadas populares, com o inevitavel
aumento das taxas de evasdo escolar.
No documentario de Jodo Jardim
(2007) “Pro dia nascer feliz”, esse
cenario educacional ¢ desnudado em
suas fei¢des, destacando-se, dentre
outros pontos, o completo descaso
de professores de escolas publicas
brasileiras com o progresso de seus
alunos. Ao contrario, predominam
criticas a estes ultimos, como se con-
viver com os adolescentes e jovens
de nossos dias fosse um fator desen-
cadeante de depressdes ou mesmo
a causa do abandono da profissao.
Podemos pensar, de outro angu-
lo, que a referida responsabilidade
apontada por Arendt (2007) igual-
mente esteja sendo recusada pela
sociedade como um todo, na medida
em que os sujeitos contemporaneos
tém protagonizado itinerarios de
vida bastante distanciados de pro-
blemas publicos ou coletivos. Em
contraposi¢do a busca de solucdes
sociais para os problemas enfren-
tados na esfera particular, temos a
culpabilizagdo dos individuos toda
vez que estes ndo conseguem supe-
rar as injun¢des de uma sociedade
na qual o Estado ndo se faz mais
o promotor e defensor de politicas

2 Entendemos por conhecimento, na presente andlise, o processo de transposicdo dos saberes académicos produzidos nas matrizes disciplinares
legitimadas como cientificas (Fisica, Matematica, Biologia, Historia, Geografia, etc.) e que sdo objeto de sistematizagdo pedagdgica no ambito escolar.

”ow

“Conhecimento”, “conhecimento escolar” e “saber escolar”, por conseguinte, aqui desempenhardo a funcdo de designar a especificidade desses
saberes disciplinares do modo como hoje sdo produzidos junto aos alunos (Monteiro, 2001).
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publicas que visem ao bem-estar
financeiro e a necessaria seguranga
social (Bauman, 2009).

Ao refletir sobre esse contexto,
Bauman (2010, p. 36-37) assevera:

Ao contrario da era da constru¢ao das
nagdes, a cultura liquido-moderna
ndo tem “pessoas” a cultivar, mas
clientes a seduzir. E, diversamente
da cultura sélido-moderna anterior,
ndo visa mais ao término do traba-
lho (o quanto antes, melhor). Seu
trabalho consiste antes em tornar a
propria sobrevivéncia permanente,
“temporalizando” todos os aspectos
da vida de seus antigos pupilos, agora
renascidos como clientes.

A escola contemporinea e seus
problemas, nesse sentido, ndo ga-
nham a aten¢@o nos noticiarios, nos
programas de auditério ou nos de-
bates eleitorais: de outro modo, esta
somente ganha visibilidade quando
ocorrem fatos como mortes de alu-
nos, agressoes a professores ou qual-
quer outro acontecimento que possa
chocar o publico e gerar aumento
nos indices de audiéncia. A atual
crise do ensino médio, por exemplo,
a auséncia de sentido que esta etapa
da escolarizag¢@o assume para muitos
alunos e sua atual organizagao curri-
cular somente direcionada para pro-
cessos seletivos a universidade, em
nenhum momento sdo pautas para
debates televisivos. A escola publica
de ensino médio, pois, encontra-se
igualmente como um espago social
desregulamentado e cadtico. Quando
nela se ensina ndo se sabe a0 menos
o sentido de seus contetidos para o
presente do aluno — exceto aqueles ja
disciplinados pelo discurso familiar
para ascenderem a universidade —, e
quando se tenta construir significa-
dos para a permanéncia dos alunos
nas escolas se apresenta um futuro
ainda distante e nebuloso: concorrer
por um emprego em um mercado de
trabalho cada vez mais exigente e ao
mesmo tempo instavel ou concorrer

nos vestibulares com os filhos das
classes médias e altas, com recur-
sos suficientes para preencherem
seu tempo com aulas particulares e
cursos pré-vestibulares.

Pode-se inferir, nesse sentido,
que no lugar do sentido dos conte-
udos escolares, hoje desencaixados
da dinamica social, apresenta-se a
logica da sociedade de consumo a
preencher as mentes juvenis de me-
tas e novas necessidades. Aprender
se tornou algo obsoleto em uma
sociedade onde as informacodes se
alteram a cada momento, na qual
novas competéncias para o mundo
do trabalho aparecem na televisdo e
logo dao lugar a outras, sucessiva-
mente. Na medida em que os pro-
prios professores ndo sabem como
justificar a pertinéncia de muitos
dos conhecimentos que transmi-
tem, dificil se torna para os alunos
buscarem os antigos habitos da in-
dagacdo, da reflex@o e dos dialogos
criticos diante do que leem e ouvem
em suas salas de aula. Para eles,
pois, as novidades tecnologicas se
mostram mais atraentes, ao lado das
orienta¢des do mundo da moda e das
revistas sobre comportamento juve-
nil que proliferam nas bancas. Como
afirma Bauman (2010), manter-se
atualizado se mostra um impositivo
de nosso tempo, mesmo que essas
informagoes coadunadas com esfor-
¢o logo sejam desestruturadas para
que outras venham a compor a va
memoria de sujeitos supostamente
bem informados acerca do que ¢
importante para conduzir a propria
vida. O conhecimento alcangado
através da leitura e da introspecgao,
assim, tal como valorado em déca-
das anteriores, agora ¢ visto como
um risco em uma sociedade na qual
as informagdes tomam o lugar do
saber de longo prazo. Trata-se, aqui,
de uma modificacdo relevante, na
medida em que, no passado, as es-
colas estavam, como afirmou Arendt
(2007), preparadas para colocar o

mundo em ordem e apresenta-lo a
seus alunos, enquanto em nossos
dias essa ordem se vé cada vez mais
dificil de ser alcangada.

Nas palavras de Bauman (2009,
p. 670):

[...]a volatilidade do mundo liquido,
parcamente integrado e multicén-
trico, faz com que cada um dos
episddios sucessivos dos projetos
conduzidos na vida requeiram uma
série de competéncias e informacdes
que tornam vas as competéncias
pregressas e as informacgdes me-
morizadas. Aprender quantidades
excessivas de informagdes, procu-
rando absorvé-las e memoriza-las,
aspirando tenazmente a completude
e a coesdo das informagdes adquiri-
das, ¢ visto com suspeita, como uma
ilogica perda de tempo...

Esse cenario, como percebemos,
aponta para a faléncia de um modelo
educacional no qual o saber possuia
uma importancia em si mesmo (Di
Segni, 2006). Tal valoragao tem
se mostrado inexistente em nossos
dias, principalmente quando os
itinerarios de vida se organizam em
torno da compra de mercadorias
como modelo de cidadania. Para
que isso se dé, entretanto, torna-se
necessario um trabalho de ascese
pessoal que ndo envolve mais um
esfor¢o de reflexdao sobre si, mas
sim uma disciplinada rotina na busca
de informacgdes relevantes acerca
das novidades comportamentais,
dos estilos de vida em voga e dos
ultimos eletro-eletronicos colocados
nas vitrines das lojas. Indispensa-
vel, ainda, investigar diariamente
os destaques sociais em termos de
entretenimento, com uma pléiade
de locais abertos durante toda a
semana, ja que a logica do prazer
imediato, do desfrute agora ¢ pague
depois, impde-se até mesmo sobre a
antiga moral de uma vida comedida
e equilibrada no que se refere ao la-
zer e ao trabalho. Na hierarquia dos
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valores atuais, pode-se depreender
que a busca do conhecimento e dos
saberes de longo prazo se encontra
praticamente distante das primeiras
posigdes para jovens e adolescentes.
Habitantes de ambientes virtuais e
protagonistas de uma sociedade de
consumidores, encontram-se nao
raras vezes sobrecarregados por um
universo de informagdes descone-
xas e caoticas a lhes indicar como
se vestir, onde desfrutar do lazer,
como se relacionar, onde encontrar
os melhores produtos para os cuida-
dos corporais ¢ de que modo poder
aumentar o grupo de amigos através
da internet, dentre outras narrativas
publicitarias.

Nessa mesma diregdo, argumenta
Bauman (2010, p. 59-60):

Atribuir importancia as diversas
informagdes e, sobretudo, atribuir
maior importdncia a umas que a
outras talvez seja a tarefa mais des-
concertante e a decisdo mais dificil.
O tnico critério pratico que se pode
adotar ¢ a pertinéncia momentanea,
mas ela também muda de um mo-
mento para o outro, ¢ as informagoes
assimiladas perdem significado assim
que sdo utilizadas. Como outros pro-
dutos no mercado, elas sdo destinadas
ao instantaneo, imediato € Gnico.

O lugar docente
destituido

Se o lugar do saber, em nossa
sociedade, encontra-se hoje destitu-
ido em favor das informagdes arbi-
trariamente produzidas pelos mais
variados meios de comunica¢do de
massa (canais de televisdo, radios,
sites de noticias, etc.), podemos in-
ferir com certa margem de seguranga
que o lugar docente igualmente se
encontre destituido. Como considera
Bauman (2010), vive-se hoje um
contexto sociocultural de completo
desprezo pelo legado cultural do
passado — principalmente no que se

refere & importancia outorgada aos
sentidos produzidos pelas geracdes
anteriores sobre os fatos da vida
cotidiana, da politica, da vida moral
e afetiva. Trata-se, noutras palavras,
de uma mudanga significativa no
processo de construgdo de si do
sujeito urbano contemporaneo: en-
colhido entre narrativas publicitarias
e discursos de grupos particulares
responsaveis pelas arbitrariedades
dos mercados da moda e dos estilos
comportamentais — e que adentram
o ambiente privado diariamente atra-
vés da tela dos televisores e dos mul-
tiplos cenarios virtuais da internet
—, 0 passado e sua rica historicidade
de concepgdes sobre as diversas
areas do conhecimento (Filosofia,
Sociologia, Biologia, Literatura...)
janao possuem o poder de persuadir
jovens e adolescentes. Desse modo,
conforme Costa (2005), no lugar das
antigas autoridades que legitimavam
frente as novas geragdes formas de
ser e agir no mundo (pais, professo-
res, lideres espirituais, governantes),
concedendo ao arcabougo de sabe-
res do passado um legado para a
construgdo do presente, temos hoje
a figura da celebridade a ocupar o
centro das atengdes juvenis. Para
ser uma celebridade ndo ha neces-
sidade de uma historicidade, ndo se
requer um vinculo com o passado
e, tampouco, um compromisso com
0 bem comum, diferentemente do
que as antigas autoridades do mundo
moderno requeriam a fim de serem
legitimadas. O sujeito célebre de
nossos dias ja ndo possui notorieda-
de pela qualidade de sua participagdo
na vida publica. De outro modo, sua
importancia reside unicamente no
fato de fazer-se presente na midia e
proporcionar entretenimento (Costa,
2005). Aqui, pois, ndo se requer
historicidade, apenas capacidade de
provocar/manter a atengdo dos ou-
vintes/telespectadores/internautas.
O sujeito urbano contemporaneo,
dessa forma, vé na celebridade a

sua autoridade, na medida em que
os seus discursos, do mesmo modo
que aqueles da publicidade, orientam
somente sobre o presente, acerca das
possibilidades de frui¢ao prazerosa
da vida em uma sociedade organiza-
da em torno do consumo.

Em contrapartida, os representan-
tes de saberes do passado sao desti-
tuidos da importancia que lhes era
atribuida. Dentre eles, o professor,
cujos conhecimentos ndo orientam
sobre onde comprar, como vestir-se
e sobre quais comportamentos ex-
cluir para se obter relacionamentos
curtos e indolores. Na cultura do
consumo, olhar para tras significa
perda de tempo para jovens inte-
ressados mais nas perféormances
que as celebridades presentes nas
telenovelas e propagandas pode-
rdo lhes indicar. Como considera
Ortega (2006), vivemos uma nova
hierarquia dos valores sociais, de
modo que atribuir importancia aos
cidadaos pela responsabilidade que
assumiram perante um determinado
contexto social — de forma a quali-
ficar o repertoério comportamental
dessas pessoas notaveis de um pais
ou comunidade como exemplo a ser
seguido — ja ndo constitui um valor
para muitos adolescentes e jovens
que somente veem o passado como
algo interessante para ser observado
nos passeios em museus ou memori-
zado para a realizacdo de concursos.

Isso gera uma profunda crise
em uma area social que nao pode
prescindir justamente do passado,
ao qual esteve vinculada desde a
Grécia classica. Foram os gregos,
pois, que deram origem a nogao de
paidéia, a um ideal de formacédo
concebido primeiramente de forma
abstrata, através da reflexao, para em
seguida serem pensados 0s passos
para que o educando desenvolves-
se as virtudes e os conhecimentos
considerados importantes a fim de
que fosse atingido um estado de
humanidade ideal (Cambi, 1999).
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Esse modelo, desse modo, em que
pesem as modificagdes sociais que
o passar dos séculos trouxe, sempre
esteve presente de uma forma ou ou-
tra na pauta dos educadores. Desde a
educacgdo cristd na Idade Média até
o movimento pedagdgico da Escola
Nova, a reflexdo em torno dos sa-
beres necessarios para a formagao
dos sujeitos sempre esteve presente,
juntamente com a defini¢@o de con-
tetidos relevantes, os quais deveriam
alicercar a pratica dos professores.
Além disso, até a metade do século
XX, existia um consenso social acer-
ca dos fins educacionais e um amplo
apoio familiar a figura do professor,
o que lhe proporcionava frente aos
alunos uma autoridade ja conferida
pelos genitores (Esteve, 1999).

Em nossos dias, todavia, o ce-
nario se apresenta diametralmente
oposto. No lugar das antigas refle-
x0es dos educadores que visavam
estabelecer os fins educacionais,
temos diretrizes nacionais para a
educagdo que desconsideram as
idiossincrasias locais e suas neces-
sidades, bem como ignoram que
organizar a escolarizagcdo em torno
de resultados quantitativos opera a
exclusdo daqueles que necessitam
de saberes coadunados com as vi-
cissitudes que vivem diariamente
na periferia de médias e grandes
cidades. Aos professores, desse
modo, lhes ¢ retirada a prerrogati-
va de pensarem os fins educativos
de suas praticas, devendo estes,
de forma disciplinada, aderirem a
programas nacionais que nao foram
alvo de debates entre os educadores
€ que tampouco constituem consen-
so entre os mesmos. Somando-se a
isso, no lugar do antigo consenso
entre familia, escola e sociedade
mais ampla acerca do papel dos
professores, vigora hoje uma proli-
feracdo de discursos desconexos e
particularizados, todos igualmente
distanciados de uma perspectiva
educacional que atenda aos anseios

coletivos da maioria dos cidad@os.
Apresentam-se, desse modo, criticas
severas aos professores, culpabili-
zados pelos males de uma escola
publica abandonada pelos governos
e pela propria sociedade na busca de
solugdo dos seus problemas.

Como afirma Bauman (2010,
p. 40):

[...] a crise atual parece ser diferente
daquelas do passado. Os desafios
do presente desferem duros golpes
contra a propria esséncia da ideia
de educacdo, tal como ela se formou
nos primordios da longa histdria
da civilizagdo: eles questionam as
invariantes dessa ideia, as caracte-
risticas constitutivas da educacdo
que resistiram a todos os desafios
passados e emergiram intactas de
todas as crises anteriores; oS pres-
supostos que antes nunca haviam
sido colocados em questdo e mesmo
ainda encarados como se ja tivessem
cumprido sua missao e necessitassem
de substituigdo.

Tudo isso aponta para um des-
locamento do lugar docente antes
alicercado sobre referentes solidos.
Esses referentes, como considera
Corea (2008), ja ndo estdo mais
estabelecidos no momento em que
os professores se encontram diante
dos jovens. A sociedade ndo outorga
mais aos professores aquele antigo
lugar de autoridade. Ao contrario,
questiona suas decisdes e critica
seus métodos pedagodgicos, outor-
gando agora aos adolescentes uma
autonomia para contestarem toda e
qualquer decisdo elaborada pelos do-
centes. Isso proporciona, para Corea
(2008), um cenario onde os antigos
codigos de respeito e autoridade,
antes existentes dentro da institui¢ao
escola, ja ndo estdo presentes. Trata-
se de um novo contexto escolar,
onde alunos ¢ professores se veem
distanciados, tal como se vivessem
em mundos distintos, com referentes
que ndo encontram um ponto comum
para a constru¢do da cidadania es-

colar. Para a autora argentina, desse
modo, cabe ao professor, a cada mo-
mento, construir junto com os alu-
nos os codigos para a convivéncia,
estabelecendo referentes que sejam
consensuais e que permitam que
ambos possam habitar a sala de aula
através de sentidos compartilhados.

Na esteira dessas consideragoes,
acreditamos que o deslocamento do
lugar docente de sua centralidade e
as atuais dificuldades comunicacio-
nais entre jovens e professores, como
destacado acima, tenham sua génese
também na atual configuragdo da
familia contemporanea. Nas ultimas
décadas, segundo Di Segni (2002),
pais e maes passaram a protagonizar
junto a seus filhos didlogos mais ho-
rizontais, nos quais a comunicagao
assume um fluxo bidirecional e ndo
mais verticalizado como nos estilos
parentais autoritarios. Com isso, 0s
jovens estariam chegando as escolas
com demandas relacionais bastante
diversas daquelas apresentadas em
décadas anteriores, e que tém nas
interacdes francas e desprovidas de
formalismos um marco para a cons-
trugdo dos dialogos entre educadores
e alunos. Com isso, sem duvida, o
lugar docente construido sobre uma
formal relacdo professor-aluno agora
se vé descentrado dessa antiga posi-
¢do, ja ineficaz para a construgao da
autoridade perante os adolescentes
contemporaneos.

Nas tultimas décadas, ainda,
a sociedade tem assistido a uma
destacada énfase no jovem como
modelo social (Peralva, 1997). Sob
a acdo das retoricas publicitarias, a
vida juvenil foi colocada no vértice
das aspiragdes sociais, de modo
que o proprio mundo adulto se
voltou para esta etapa da vida com
o intuito de assumir um estilo de
vida jovial (Di Segni, 2006). Rou-
pas, linguagens, aderegos pessoais,
locais de entretenimento e estilos
musicais juvenis passaram a ser
adotados por intimeros pais ¢ maes,
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diagnosticados por Di Segni (2002)
como adultos-adolescentes. Embora,
segundo a autora, esse estilo com-
portamental nao seja o predominante
entre 0s genitores contemporaneos,
milhares sd3o aqueles a assumirem
posturas educacionais onde a auto-
ridade ¢ exercida com inseguranca
e duvidas frequentes. Nesta mesma
direcdo, parece-nos que a excessiva
autonomia concedida pelos adultos
a infancia, diagnosticada por Arendt
(2007) na metade do século XX,
demonstra ter-se efetivado igual-
mente com relacdo a adolescéncia.
Noutras palavras, acreditamos que
no intuito de respeitar e valorar
o mundo adolescente, durante as
ultimas décadas, o mundo adulto,
sob o impulso das retoricas publi-
citarias destinadas aos jovens, tem
concedido aos adolescentes um
status de absoluta independéncia
com relacdo aos mais velhos. Por
conseguinte, do mesmo modo que
Arendt (2007) argumentou se en-
contrar a infancia afastada de uma
relagdo espontanea com os adultos,
receosos de intervir em questdes que
potencialmente seriam normais nes-
ta fase da vida, encontram-se hoje os
adolescentes entregues a si mesmos
com relagdo a inumeros aspectos da
vida, encerrados em seus grupos ou
tribos e distanciados de discussdes
saudaveis sobre os dilemas sociais
que os afetam. Como consequéncia,
temos hoje professores receosos ¢
inseguros no relacionamento com
seus alunos jovens, na medida em
que percebem diante de seus olhos
os sintomas dessa autonomia con-
cedida a esses sujeitos, tal como
se a adolescéncia ou juventude
fossem etapas da vida definitivas e
nao transitorias. Entendemos, dessa
forma, que a auséncia de codigos
ou referentes linguisticos entre
jovens e professores, teorizada por
Corea (2008) e aqui ja referenciada,
esteja diretamente relacionada a
esse distanciamento dos adultos das

vivéncias juvenis — como se intervir
e posicionar-se acerca dos aconteci-
mentos cotidianos daqueles que se
encontram nessa etapa da vida fosse
ser tido como algo fora-de-moda ou
careta, na medida em que existiriam
assuntos somente pertencentes a eles
e que, portanto, nenhuma relacao
teriam com a vida dos mais velhos.

Aqui, pois, fazemos nossas as
palavras de Bauman (2010, p. 63-
64), ao dissertar sobre a relagdo
entre jovens e adultos no contexto
liquido-moderno:

As diferengas de percepgao tornaram-
se hoje tao multidimensionais que, ao
contrario dos tempos pré-modernos,
as geracdes mais velhas ndo atribuem
mais aos jovens o papel de “adultos
em miniatura” ou de “aspirantes a
adulto” — de “seres ainda ndo com-
pletamente maduros, mas destinados
a amadurecer” (“a amadurecer até
serem como nds”). Ndo se espera
mais, nem se presume, que 0s jo-
vens “estdo se preparando para ser
adultos como nos”: eles sdo vistos
como uma espécie muito diferente
de pessoa, destinada a permanecer
diferente “de nos” por toda a vida.
As diferengas entre “nos” (os velhos)
e “eles” (os jovens) ndo sdo mais
um problema temporario que vai se
resolver e evaporar quando os mais
novos tiverem (inevitavelmente) que
encarar as coisas da vida.

Consideracoes finais

Os saberes transmitidos pela
escolarizagdo, por tudo isso, mais
do que em qualquer outro periodo
socio-histérico, necessitam estar
estreitamente atrelados as vivéncias
juvenis em seus cotidianos diversos
e multiplos. Enquanto professores e
gestores permanecerem apegados a
diretrizes curriculares desencaixadas
da dindmica social, a0 mesmo tempo
em que assumem posturas saudo-
sistas de um passado ja inexistente,
no qual seus alunos ja chegavam a
escola disciplinados por uma cultu-

ra que valorizava o saber docente,
prosseguiremos a assistir a sala de
aula como o palco da diversao e do
entretenimento — reinventada, pois,
segundo os signos de uma moral
do consumo. Tornam-se relevantes,
aqui, os debates promovidos em sala
de aula que venham a questionar a
logica cultural atrelada ao consumo
em que estamos todos inseridos —
posto que, como considera Arendt
(2007), o educador deve assumir
sua responsabilidade mesmo que o
mundo ndo seja exatamente como
ele gostaria. Entendemos que essa
posi¢do perante o social ndo pode
ser recusada pelos professores, pois
assim o elo entre escola e sociedade
estaria rompido. Nesse sentido,
admitir que os muros escolares nao
se encontram imunes as vicissitudes
sociais se torna um primeiro passo,
sem o qual os saberes escolares
prosseguirdo assumindo um status
de irrelevancia diante dos sujeitos
jovens.
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